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1. Титульный лист
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3. Выписка из решения заседания кафедры
4. Модуль 1
4.1. Извлечение (в виде ксерокопии) из ГОС ВПО специальности/направления, содержащее требования к обязательному минимуму содержания дисциплины и общее количество часов.

4.2. Учебная программа дисциплины.

4.3. Рабочие программы дисциплины.
4.3.1. Рабочая программа для очной формы обучения.

4.3.2. Рабочая программа для заочной формы обучения.
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5. Модуль 2
6. Модуль 3

7. Модуль 4
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Учебная программа дисциплины составлена на основании ГОС ВПО специальности 050703 – Дошкольная педагогика и психология, рекомендаций УМО вузов России и учебного плана ФГОУ ВПО «АмГПГУ»
1. Пояснительная записка

Цель дисциплины - вооружить будущих учителей системой методов и приемов деятельности по усвоению учащимися родного языка как средства общения в устной и письменной форме.                                                                                                                                                    

Задачи дисциплины:

· раскрыть методы и приемы обучения детей первоначальным навыкам чтения и письма;

· познакомить с системой работы над формированием и совершенствованием навыка чтения;

· раскрыть принципы анализа литературного произведения в начальной школе;

· вооружить знаниями о формировании ребенка-читателя в современных условиях;

· познакомить с книгоиздательскими формами,  которые могут быть использованы в качестве учебного материала для формирования основ читательской самостоятельности;     

· раскрыть систему работы над лингвистическими понятиями в начальных классах;

· познакомить с научными основами формирования орфографического навыка у детей младшего школьного возраста;

· познакомить с методикой работы над орфографическим правилом в начальной школе;

· раскрыть систему работы по развитию речи младшего школьника;

· вооружить знанием принципов формирования культуры речи младшего школьника.

Студент должен:        

Знать:

· основные категории русского языка, детскую литературу, теорию методики;        

· владеть навыками обучения младших школьников основам лингвистической и литературоведческой науки, способами формирования навыка чтения, читательской деятельности, развития устной и письменной речи; 

· сформировать у учащихся навыки культурного речевого общения; анализировать содержание программ и учебников по русскому языку,    чтению и литературе, вносить изменения в содержание изучаемого материала, подбирать и разрабатывать дидактические материалы; 

· самостоятельно получать необходимую информацию из соответствующей литературы.

2. Объём дисциплины и виды учебной работы по семестрам для специальности 050709 – Преподавание в начальных классах (повышенный уровень среднего профессионального образования). Квалификация – учитель начальных классов с дополнительной подготовкой  - воспитатель.
 2.1.  Очная форма обучения

	Вид учебной работы
	Всего часов
	семестры

	
	
	3
	4
	5
	6

	Максимальная учебная нагрузка студентов
	107
	
	
	
	

	Обязательные учебные занятия
	
	
	
	
	

	Самостоятельная учебная нагрузка студентов
	11
	
	
	
	

	Теоретическое обучение
	63
	19
	
	26
	18

	Лабораторные, практические
	33
	
	33
	
	

	Контрольные работы
	
	
	
	
	

	Курсовая работа
	+
	
	+
	
	

	Вид итогового контроля
	
	
	экзамен
	зачёт
	экзамен


3. Содержание разделов дисциплины


3.1. Русский язык как предмет в начальных классах, его место и значение в учебно-воспитательной работе.

Цели школьного предмета «Русский язык». Содержание, компоненты предмета, место русского языка в развитии школьников.

3.2. Методика обучения грамоте на коммуникативно-деятельностной основе.

   Обучение грамоте как особая ступень овладения первоначальными умениями письма и чтения. Задачи обучения грамоте. Методы обучения грамоте. Современный звуковой аналитико-синтетический метод ОГ. Учебно-методический комплект по ОГ. Уроки ОГ.


3.3. Каллиграфия.
Обучение письму в период обучения грамоте. Формирование  каллиграфического навыка. Современные методы и приемы обучения письму.       (методики  В. Илюхиной, Н.Агарковой).


3.4. Методика классного и внеклассного чтения.
  Значение задачи  уроков чтения в начальных классах. Содержание чтения. Этапы формирования навыка чтения у младших школьников. Методика анализа художественного произведения. Работа над произведениями разных жанров. Методика обучения творческим работам на уроках чтения. Самостоятельная работа учащихся на уроках чтения. Значение, структура и содержание уроков внеклассного чтения. Развитие читательской самостоятельности  младших школьников на уроках внеклассного чтения.


3.5. Методика изучения грамматики и правописания.

  Методы формирования у детей грамматических понятий. Значение, место и виды грамматического анализа, связь звуко-буквенного анализа с развитием  фонематического слуха, с работой над овладением орфоэпическими нормами. Методика  работы над орфографическим правилом. Система работы по изучению « Состава слова», « Морфологии». Формирование синтаксического строя речи младших школьников. Работа над синтаксисом и пунктуацией.


3.6. Методика развития познавательных и речевых способностей.

   Факторы речевого развития ребенка. Уровни работы по развитию речи учащихся. Методы развития речи младших школьников. 


3.7. Культура речи.

    Критерии культуры речи. Качества речи.  Речевые умения. Речевые ошибки, их диагностика и исправление. Предупреждение речевых ошибок.


3.8. Формирование интереса к русскому языку как важнейшему средству человеческого общения.

    Задачи и формы внеурочной работы по русскому языку. Методы и приемы формирования интереса к русскому языку (кружок русского языка, языковые игры, работа по интересам, факультативы, исследования, творческая деятельность).


3.9. Планирование и проведение уроков разных типов.

   Задачи современного урока в начальной школе. Типы уроков. Нетрадиционный урок в начальной школе ( урок-практикум, урок-игра, урок-зачет, урок-консультация). Планирование и подготовка учителя к уроку. Развернутый план урока.  Особенности презентации урока в начальной школе.

3.10. Анализ программ и учебников по русскому языку.
    Современные методические системы, авторские программы и УМК по русскому языку и чтению.  Принципы построения программ по русскому языку. Роль учебника в обучении, его функции. Основные требования к учебникам. Типы учебников и пособий.


3.11. Особенности обучения русскому языку в малокомплектной школе.

   Правильное распределение и объединение классов-комплектов. Самостоятельная работа учащихся- отличительная черта уроков в малокомплектной школе. Формы работы- постановка задач, комментарий учителя, проверка выполнения, дидактические материалы, программированные и учебные пособия, ТСО. Особенности построения урока в малокомплектной школе.
4. Распределение изучения разделов дисциплины по семестрам

	№
	Раздел 
	Семестр

	
	
	Теорет. обуч.
	Лаб. занятия


	1
	Русский язык как предмет в начальных классах, его место и значение в учебно-воспитательной работе.
	6
	2

	2.
	Методика обучения грамоте на коммуникативно-деятельностной основе
	6
	4

	3.
	Каллиграфия.
	6
	2

	4
	Методика классного и внеклассного чтения.
	6
	4

	5
	Методика изучения грамматики и правописания.
	6
	2

	6
	Методика развития познавательных и речевых способностей.
	6
	4

	7
	Культура речи.
	6
	2

	8
	Формирование интереса к русскому языку как важнейшему средству человеческого общения.
	6
	4

	9
	Планирование и проведение уроков разных типов.
	4
	2

	10
	Анализ программ и учебников по русскому языку.
	4
	4

	11
	Особенности обучения русскому языку в малокомплектной школе.
	7
	3

	
	Итого
	63
	33


5. Самостоятельная работа студентов
Внеаудиторная самостоятельная работа студентов включает следующие виды 
деятельности:
· конспектирование первоисточников и  учебной литературы;

· составление конспектов уроков на выбранную тему;

· ведение Дневника педагогической практики;

· проработку учебного материала (по конспектам, учебной и научной литературе);

· изучение учебного материала, перенесенного с аудиторных занятий на

· самостоятельную проработку;

· написание рефератов;

· подготовку к коллоквиумам, зачетам и экзаменам;

· выполнение курсовых работ.


Примерные темы самостоятельных работ (вынесенных на самостоятельное изучение):
1.Исторический очерк методики обучения грамоте.

2.Своеобразие чтения научно- популярных произведений.        

3. Краткие исторические сведения по «школьной грамматике».

4.Из истории методики развития речи.
6. Методическое обеспечение дисциплины

6.1. Список рекомендуемой литературы (основной):

1.Львов,М.Р. Методика преподавания  русского языка в начальных классах/М.Р. Львов, В.Г.Горецкий и др.- М.,: «Академия», 2000.

2.Русский язык в начальных классах. Теория и практика обучения/под ред. М.С.  Соловейчик.-М., 2004.

3.Львов М, Р. Основы теории речи.-М.,2000.
4. Методика обучения чтению. Учебно-методическое пособие для преподавателей и студентов педагогических учебных заведений. / Сост. Т.П.Сальникова. - М.: ТЦ «Сфера», 2000

5. Методика преподавания грамматики, правописания и развития речи. Учебно-методическое пособие для преподавателей и студентов педагогических учебных заведений. / Сост. Т.П.Сальникова. - М.: ТЦ «Сфера», 2000

6.2. Вопросы к экзамену.
1. Задачи и содержание обучения грамоте. Традиционное и новое в современной системе обучения грамоте.

2. Методика формирования каллиграфического навыка на уроках письма.

3. Развитие речи в период обучения грамоте.

4. Методика работы  над навыком чтения.

5. Методика чтения и анализа художественного произведения.

6. Особенности работы над произведениями разных родов и жанров.

7. Организация работы на разных этапах формирования читательской 
самостоятельности.

8. Методика формирования языковых понятий.

9. Условия формирования орфографического навыка.

10. Уровни работы по развитию речи и методы развития речи младших 
школьников. 
6.3. Примерные темы выпускных квалификационных работ 
(дипломных исследований):

1. Пропедевтика формирования орфографического навыка в период обучения грамоте.

2. Современный подход к развитию литературного творчества в процессе обучения литературному чтению в начальной школе.

3. Роль фольклорных жанров в литературном развитии младших школьников.

4. Пути повышения орфографической грамотности при изучении грамматики.

5. Современные подходы к формированию орфографического навыка в процессе  обучения русскому языку в начальной школе.

6. Системный подход в работе над развитием связной речи младших школьников.

6.4. Терминологический словарь:
АДРЕСАТ РЕЧИ (перципиент) - тот, к кому обращена речь.

АНАЛИТИЧЕСКОЕ ЧТЕНИЕ - чтение по слогам.

ВЫРАЗИТЕЛЬНОЕ ЧТЕНИЕ - одна из сторон навыка чтения: хорошая дикция, соблюдение пауз и логических ударений, соблюдение интонации и умение придать голосу нужную эмоциональную окраску.

ГОВОРЕНИЕ - один из видов речевой деятельности: говорение, чтение, письмо, слушание.

ЗОРКОСТЬ ОРФОГРАФИЧЕСКАЯ - способность обнаруживать в тексте, предназначенном  для записи, орфограммы и определять их тип.

КАЛЛИГРАФИЯ - умение писать четко, разборчиво, красиво.

ОРФОГРАММА -  написание, требующее проверки правилом.

ПРИНЦИПЫ ОБУЧЕНИЯ РУССКОМУ ЯЗЫКУ - исходные теоретические положения, определяющие выбор методов и средств обучения.

РЕЧЕВОЙ СЛУХ – различение в речевом потоке отдельных звуков речи, обеспечивающих  понимание слов, различение их значений.

ЧУТЬЕ ЯЗЫКА - неосознанное владение закономерностями языка.
6.5.  Методические рекомендации (материалы) для преподавателей.


Изменения в обществе вызвали инновационные процессы в системе образования. 


Современному учителю уже недостаточно просто иметь глубокие предметные знания, ему необходимо творческое умение использовать приобретенные знания в измененной ситуации, конструктивность в организации и планировании педагогического процесса прогностичность, которая проявляется  в точном определении цели и задач, в правильном выборе способов их достижения, предвидении результатов. Задача специалиста- изучить и выбрать оптимальный подход к управлению процессом освоения навыков в области языка. Курс направлен на подготовку учителя начальных классов в овладении методикой обучения русскому языку учащихся младших классов, формирование  методической рефлексии, готовности к оптимальному обучению основам литературного чтения, самостоятельной читательской деятельности. В работе преподавателя рекомендуется использовать периодическую литературу- журналы: «Начальная школа», « Начальная школа плюс до и после», « Русский язык в школе» и др.

6.6.  Методические рекомендации по организации изучения дисциплины студентами.

Курс «Методика преподавания русского языка»  требует опоры на знания по русскому языку, психологии, педагогики, литературы. 
Критерии оценки.


 Итоговая оценка  на экзамене складывается из текущей работы студента в семестре, результатов промежуточного контроля, самостоятельной работы и ответа на экзамене.


Критерием оценки служит уровень и степень усвоения студентом материала курса, демонстрируемые  студентами в устных ответах на занятиях, выступлениях на заданную тему, собеседованиях, работах систематизирующего, аналитического и творческого характера.


Оценка «отлично» ставится за полное изложение полученных знаний в
 устной или письменной форме в соответствии с требованиями программы. Допускаются единичные несущественные ошибки, самостоятельно исправленные студентом. При изложении ответа  студент должен самостоятельно выделять существенные признаки изученного, формулировать выводы и обобщения, использовать сведения из дополнительных источников.

Оценка «хорошо» ставится  за полное  изложение полученных знаний в устной или письменной форме в соответствии с требованиями программы. Допускаются отдельные несущественные ошибки, исправляемые студентом после указания на них преподавателем.


При изложении студент должен выделять существенные признаки изученного, сформулировать выводы и обобщения, в которых могут быть отдельные несущественные ошибки.


Оценка  «удовлетворительно» ставится за неполное изложение знаний.

Допускаются  отдельные существенные ошибки, исправляемые с помощью преподавателя. Студент проявляет затруднения при выделении существенных признаков изученного материала, формулировки выводов.


Оценка «неудовлетворительно» ставится при полном бессистемном изложении учебного материала. При этом студент допускает существенные ошибки, неисправляемые даже с помощью преподавателя, а также  за полное незнание  и непонимание материала.

Приложение.

6.7. Технологическая карта.

3 – 4 семестры

	№.
	Содержание работы
	Сроки выполнения
	Форма отчетности
	Кол-во баллов

	1
	Посещение практических занятий по предмету
	В течение семестра
	Присутствие, активная работа на занятии, выполнение домашнего задания
	18



	2
	Посещение лекций по предмету
	В течение семестра
	Наличие текста лекции, активная работа на лекции и семинаре
	9

	3
	Индивидуальная работа (самостоятельная)
	На 8 неделе семестра
	Письменное оформление работы, отчёт 
	7

	4
	Контрольная работа
	На 16 неделе семестра
	Письменная  работа
	15

	5
	Коллоквиум
	На 12 неделе семестра
	Устный ответ на вопросы, выносимые на коллоквиум и семинар, активное участие
	21

	
	Всего
	
	
	70

	
	Экзамен
	
	
	30

	Отметка 5 ставится за 91-100 набранных баллов;

Отметка 4 ставится за 83-90 набранных баллов;

Отметка 3 ставится за 75-82 набранных баллов


5-6 семестры
	№.
	Содержание работы
	Сроки выполнения
	Форма отчетности
	Кол-во баллов

	1
	Посещение практических занятий по предмету
	В течение семестра
	Присутствие, активная работа на занятие, выполнение домашних заданий
	19

	2
	Посещение лекций по предмету
	В течение семестра
	Наличие текста лекции, активная работа на лекции
	9

	3
	Индивидуальная работа (самостоятельная)
	На 9 неделе семестра
	Письменное оформление работы, отчёт
	6

	4
	Контрольная работа
	На 16 неделе семестра
	Письменная  работа
	15

	5
	Коллоквиум
	На 12 неделе семестра
	Устный ответ на вопросы, выносимые на коллоквиум, активное участие
	21

	
	Всего
	70
	
	

	
	Экзамен
	30
	
	

	Отметка 5 ставится за 91-100 набранных баллов;

Отметка 4 ставится за 83-90 набранных баллов;

Отметка 3 ставится за 75-82 набранных баллов
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1. Организационно-методический раздел.
1.1.Цель практики: Выработка у студентов профессиональных умений и навыков организации и проведения учебно-воспитательного процесса.

1.2. Задачи практики:

1. Совершенствование умений и навыков наблюдения за учебно-воспитательным процессом и анализом результатов.

2. Овладение студентами методами, приёмами и средствами организации учебно-воспитательного процесса, а также навыками руководства познавательной деятельностью школьников в соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями.

3. Демонстрация студентами творческого применения на практике знаний, полученных при изучении психолого-педагогических дисциплин и частных методик.

1.3.Место практики в профессиональной подготовке студентов.


Педагогическая практика является важнейшим звеном в  системе профессиональной подготовки учителя. Решающим и необходимым условием организации практической подготовки является разносторонняя организация будущего учителя на все сферы педагогической деятельности: учебную деятельность учащихся и её методическую оснащённость, собственно воспитательное взаимодействие и его организацию, исследовательско-поисковую работу и овладение её методикой.


В ходе данного вида практики студенты должны овладеть следующими умениями:

· планировать уроки и внеклассные занятия по предмету, разрабатывать конспекты уроков и внеклассных занятий;

· работать с методической литературой, школьными учебниками и программами, творчески отбирать материал, наглядные пособия и ТСО к урокам и занятиям;

· выбирать наиболее эффективные формы, методы и приёмы проведения уроков и внеклассных занятий с учётом особенностей физического и психического развития учащихся;

· проводить диагностику уровня развития личности учащихся, сформированности у школьников знаний, умений и навыков по предмету и общеучебных умений и навыков;

· соблюдать в работе с классом санитарно-гигиенические нормы и требования;

· разрабатывать и изготавливать наглядные пособия, дидактический материал к урокам и внеклассным занятиям;

· осуществлять самоанализ и самооценку результатов собственной деятельности, а также анализировать пробные уроки и внеклассные занятия других практикантов;

· анализировать и составлять схему педагогической технологии учителя и собственную.

1.4. Форма проведения практики: в образовательных учреждениях с отрывом от занятий.

1.5. География практики: МОУ СОШ Хабаровского края.

1.6. Сроки проведения практики: 8 семестр 

2. Содержание практики.



2.1. Этапы практики и их краткое содержание.


	Задание.
	Виды деятельности.
	Форма отчетности.

	1
	2
	3

	Подготовительный этап

	1.Познакомиться с программой практики, распределением по объектам, со своими групповыми
руководителями.


	Участвовать в работе
установочной конференции;
Пройти собеседование с групповым руководителем практики и получить допуск к рабочему этапу практики

Оформление дневника
практики


	Запись в дневнике практики:
- цель и задачи практики,
- содержание заданий.

	Рабочий этап

	1.Составить индивидуальный
план работы.
	Совместно с групповым руководителем составить индивидуальный план работы на весь период практики в СОШ (планирование порядка и сроков выполнения заданий).
	В дневнике запись индивидуального плана работы на период практики.

	2. Составить психолого-педагогическую характеристику учащегося и классного коллектива на основе диагностики класса
	Диагностировать развитие младшего школьника и классного коллектива.

Составить психолого-педагогическую характеристику детей младшего школьного возраста и класса  в целом
	Психолого-педагогическая характеристика

	3. Анализ уроков учителя
	Посетить все уроки, проводимые учителем в данном классе.
	Анализ уроков

	4. Составить технологическую схему работы учителя
	На материалах анализа уроков составить технологическую схему работы учителя
	Технологическая схема работы учителя.

	5. Анализ системы воспитательной работы в классе.
	Проанализировать план воспитательной работы учителя начальных классов.

Провести индивидуальную беседу с учителем.
	Анализ системы воспитательной работы.

	6. Провести систему уроков.
	Знакомство с организацией учебно-воспитательного процесса в классе.

Провести пробные уроки и занятия по предмету как по основной, так и по дополнительной квалификации.

Посетить и проанализировать пробные уроки и внеклассные занятия других практикантов.
	Конспекты уроков.

	7. Провести воспитательную работу.
	Провести воспитательное мероприятие по любому из направлений: организация познавательной деятельности, эстетическое воспитание, ценностноориентировачная деятельность, трудовая деятельность.
	Конспект воспитательного мероприятия.

	7. Составление модели собственной технологии обучения
	Составить технологическую схему работы 
	Технологическая схема работы

	Итоговый этап.

	1.Подготовить документацию по практике и выступление на конференцию
	Самоанализ 
	Отчет по практике по установленной форме.


3. Форма текущего, промежуточного и итогового контроля.
В итоговой оценке выполнения задания учитывается активность студента, его отношение к педагогической работе и интерес к ней, эффективность проведенных мероприятий, качество отчетной документации. 

Основными критериями оценок являются:
· уровень теоретического    осмысления    студентами    своей    практической    обучающей  и воспитательной деятельности (целей, задач, содержания и т.д.); 
· степень сформированности профессионально-педагогических умений; 
· уровень профессиональной направленности будущих преподавателей, их социальной активности.
«Отлично» - ставится студенту, который выполнил в срок и на высоком уровне весь объем работы в пределах программы, проявил умение правильно определять и эффективно решать основные учебно-воспитательные задачи, проявил в работе самостоятельность, творческий подход.
«Хорошо» - ставится студенту в случае полного выполнения программы практики, проявления умения определять основные учебно-воспитательные задачи и способы их решения, проявления инициативы, предоставления в срок всей необходимой документации, - однако отмечается отсутствие творческого поиска.
«Удовлетворительно» - ставится студенту, который выполнил программу практики, но не проявил глубокого знания психолого-педагогической теории и умения применять ее в работе, допустил ошибки в проведении учебно-воспитательной работы без учета индивидуальных особенностей учащихся.
«Неудовлетворительно» - ставится студенту, который не выполнил программу практики, проявил слабое знание психолого-педагогической теории, неумение применять ее в решении конкретных задач, организовывать педагогически целесообразную деятельность.
4. Структура отчёта студента о практике.

Отчётная документация

1. По 1 конспекту урока по русскому языку, чтению (грамоте или письму), математике, природоведению (с приложением карточек, наглядных пособий самостоятельного изготовления, карты – листка уровня сформированности понятий), труду, ИЗО (с приложением наглядности).

2. Конспект внеклассного мероприятия.

3. Календарно-тематический план на четверть.

4. Психолого-педагогическая характеристика классного коллектива.

5. Схема технологии учителя и собственной деятельности.

6. Дневник практиканта.

7. Характеристика практиканта, заверенная подписью учителя и печатью школы.

8. Выступление на итоговой конференции.

5. Учебно-методическое и материальное обеспечение практики

5.1. Материальное обеспечение практики

- Образцы оформления отчётной документации.

- Примерные конспекты уроков.

5.2. Рекомендуемая литература

1. Акимова М.К. и др. Индивидуальность учащихся и индивидуальный подход. – М., 1992

2. Львов М.Р. и др. Методика преподавания русского языка в начальных классах. – М.: «Академия», 2000

3.Истомина Н.Б. Теоретические основы методики обучения математике в начальных классах. – Москва-Воронеж, 1996

4. Программы общеобразовательных учреждений. Начальные классы (1-4). Часть 1 и 2 . – М.: Просвещение, 2001

5.Кузин В.С. Изобразительное искусство 1-2, 3-4 кл. – М.: Просвещение, 2001

6. Гамезо М.В. и др. Атлас по психологии. – М., 1999

7. Практикум по общей, экспериментальной и прикладной психологии. Учебное пособие. / под ред. А.А.Крылова, С.А.Маничева. – СПб.: Питер, 2000

8. Рубинштейн С.Л. Основы общей психологии. – СПб.: Питер, 2000

9. Дашкевич И.С., Жогло Л.Я. Психолого-педагогическая практика. Учебно-методическое пособие для студентов ф-та ПиМНО. – Биробиджан, БГПИ, 2002

10. Онищук В.А. Уроки в современной школе. – М., 1986

11. Портнов М.Л. Уроки начинающего учителя. – М., 1993

12. Яковлев Н.М., Сохор А.М. Методика и техника урока в школе. – М., 1985

Дашкевич И.С. и др. Урока и его методические основы (в помощь студенту-практиканту). Биробиджан, БГПИ, 2000

13. Древс У., Фурман Э. Организация урока. – М., 1984.

14. Векслер С.И. Современные требования к уроку. – М., 1985

15. Махмутов М.И. Современный урок. – М., 1985

5.4. Методические рекомендации (материалы) для руководителей практики:

Организацию практики осуществляют курсовой руководитель, групповые руководители.


Консультирование студентов-практикантов проводят преподаватели-методисты по специальности педагогика кафедры теории и методики дошкольного и начального образования, преподаватели-методисты по специальности психология кафедры психологии развития педагогического университета и преподаватели-методисты по педагогике кафедры педагогики.



Обязанности институтского руководителя практики:


- составляет план конкретного вида практики, обеспечивает её чёткую организацию;


- подбирает базовые образовательные учреждения, поддерживает с ними связь;


- распределяет студентов по базовым учреждениям и оформляет соответствующую документацию (приказ, календарный план практики и т.д.);


- проводит установочную и итоговую конференции;


- составляет расписание семинаров, консультаций, методических дней для студентов во время практики;


- организует и координирует деятельность групповых руководителей, преподавателей, задействованных в практике;


- контролирует работу групповых руководителей, посещает базовые учреждения во время практики;


- совместно с групповыми руководителями анализирует деятельность студентов-практикантов, изучает документацию, оценивает работу студентов;


- составляет отчёт по результатам практики, представляет его в УМУ, дирекцию ИПиП;


- утверждает итоговый отчёт и оценки студентов на заседании кафедры;


- отвечает за оформление необходимой документации по окончании практики (экзаменационная ведомость, документы на оплату за работу педагогического коллектива базовых учреждений в соответствии с приказом по практике);


- обобщает опыт вида практики, вносит предложения по её совершенствованию.


Обязанности группового руководителя практики:


- отвечает за выполнение договора о сотрудничестве с конкретным базовым образовательным учреждением, организует оказание ему научно-методической помощи;


- осуществляет организацию, непосредственное руководство и контроль за работой группы практикантов, распределённых в базовое учреждение;


- участвует в работе установочной и итоговой конференциях;


- совместно с администрацией базового учреждения проводит инструктивно-методическую работу с сотрудниками, принимающими участие в практике, распределяет студентов вместе с преподавателем образовательного учреждения по академическим группам (классам), согласовывает календарный план практики, обеспечивает его выполнение;


- изучает степень готовности  студентов к практике, подбирает соответствующие методы и приёмы работы с каждым студентом;


- утверждает индивидуальные календарные планы студентов, контролирует их выполнение;


- утверждает график работы студентов, составляет расписание открытых просмотров;


- консультирует студентов по различным вопросам, помогает в оформлении документации, в овладении практическими умениями;


- проводит наблюдение, анализ педагогического процесса, организует совместное обсуждение группой практической деятельности каждого студента;


- оценивает и анализирует отчётную документацию студентов, оценивает совместно с руководителями и педагогами образовательного учреждения их работу, составляет характеристики студентов;


- подводит итоги практики, организует обсуждение результатов работы, сформированных умений, оценку каждого студента на совещании с участием администрации образовательного учреждения;


- готовит выступление студентов на итоговой конференции в институте, составляет отчёт о работе группы студентов и представляет его институтскому руководителю, вносит предложения по совершенствованию практики.


Обязанности преподавателя-методиста по специальности педагогика:


- участвует в проведении групповых семинаров, тренингов, консультаций для студентов перед началом и в ходе практики;


- обеспечивает практикантов диагностическими методиками на выявление уровня сформированности у студентов знаний, умений;


- консультирует студентов по вопросам содержания и методики проведения занятий (уроков), организации воспитательной работы по конкретной теме, составлению плана, конспекта практической деятельности по дисциплинам педагогического цикла;


- утверждает план, конспект открытых занятий (уроков), других видов деятельности;


- наблюдает, анализирует работу студентов. 


Обязанности преподавателя-методиста по специальности психологии:


-  участвует в проведении групповых семинаров, тренингов, консультаций для студентов перед началом и в ходе практики;


- обеспечивает практикантов диагностическими методиками на выявление уровня сформированности у студентов знаний, умений;


- консультирует студентов по вопросам содержания и методики проведения занятий (уроков), организации воспитательной работы по конкретной теме, составлению плана, конспекта практической деятельности по дисциплинам психологического цикла;


- утверждает план, конспект открытых занятий (уроков), других видов деятельности;


- наблюдает, анализирует работу студентов и проводит запись по результатам наблюдения в Дневнике по педагогической практике студента. 


Обязанности учителя-методиста образовательного учреждения:


- знакомит студентов с планами своей работы, проводит открытые занятия (уроки), другие виды деятельности;


- знакомит студентов с особенностями учащихся;


- совместно с групповым руководителем уточняет содержание работы каждого студента, согласовывает индивидуальные календарные планы;


- консультирует студентов по текущим вопросам, помогает предупредить ошибки, присутствует во время практической деятельности студентов, обсуждает результаты работы;


- привлекает студентов к оснащению педагогического процесса наглядными пособиями;


- участвует в организуемых студентами открытых видах деятельности, анализирует их работу; 


- помогает составить характеристику и дать оценку сформированных умений студентов.

5.5. Методические рекомендации  студентам по педагогической практике:

Обязанности студента-практиканта:


- участвует в установочной и итоговой конференциях;


- соблюдает график работы, утверждённый групповым руководителем, и присутствует на практике ежедневно в течение 6 часов, своевременно извещает группового руководителя о причинах отсутствия на практике;


- изучает специальную педагогическую, методическую, психологическую литературу, рекомендованную по каждому виду практики;


- участвует в групповых семинарах, тренингах, консультациях, проводимых в процессе практики;


- под руководством группового руководителя составляет индивидуальный план практики;


- выполняет все задания, предусмотренные программой практики, тщательно готовится к своей работе;


- подчиняется правилам внутреннего трудового распорядка базового образовательного учреждения, соблюдает инструкции, распоряжения администрации учреждения и руководителей практики;


- своевременно оформляет необходимую документацию по педагогической практике;


- проводит самоанализ уровня практических умений;


- высказывает предложения по организации практики, совершенствованию практической подготовки.


В случае невыполнения требований, предъявляемых к практиканту, он может быть отстранён от практики. Решение о продлении сроков практики или повторном её прохождении принимает директор института педагогики и психологии.


По окончании практики студенты представляют документацию согласно требованиям, предъявляемым к данному виду педагогической практики. Обязательными являются индивидуальный календарный план с отметками о выполнении всех заданий; дневник практики, содержащий самоанализ педагогической деятельности; отчёт о проделанной работе, основанной на самооценке работы студента; по одному  конспекту уроков, характеристика.

Задание 1. Составление психолого-педагогической характеристики учащегося и классного коллектива на основе диагностики класса.

Цель задания: формирования умений у студентов проводить диагностику развития младшего школьника и классного коллектива, составлять психолого-педагогическую характеристику класса.

Выполнение задания: при выполнении данного задания а) диагностируется развитие младшего школьника и классного коллектива; б) составляется психолого-педагогическая характеристика детей младшего школьного возраста и класса в целом.

Программа изучения учащихся.

· Нравственная воспитанность, общественно-полезная трудовая активность.

· Отношение к учению, познавательная активность.

· Ведущие интересы и склонности.

· Интеллектуальное развитие, темп усвоения материала.

· Навыки учебного труда, умение рационально учиться.

· Волевые качества.

· Эстетическое развитие, культурный кругозор.

· Физическое развитие.

· Сознательность дисциплины, поведение.

· Воспитательное влияние семьи.

· Воспитательное влияние сверстников по месту жительства.

· По каким предмет надо улучшить успеваемость.

· Доминирующие причины недостаточной успеваемости или воспитанности.

Схема психолого-педагогической характеристики школьника:


Характеристика ученика (Ф.И.О., дата рождения). Год поступления в школу, в каких классах и сколько обучался, посещал ли детский сад.


Семья ребёнка, состав, взаимоотношения членов семьи, материальные условия жизни, жилищные условия, (какие требования предъявляют, адекватные или нет), образ жизни семьи, есть ли у ребёнка режим дня.


Особенности познавательной деятельности. Состояние органов слуха, зрения. Проявляет ли интерес к учёбе. Особенности внимания; легко ли привлечь внимание на уроке, устойчивость, распределяемость, переключаемость, отвлекаемость.


Особенности восприятия и наблюдения, темп, полнота, правильность восприятия, восприятие времени, пространства, формы, величины, расположения в пространстве объектов.


Особенности представления: полнота, обобщённость, фрагментарность, искажённость.


Особенности памяти: запоминание, объём, темп. Сохранение – прочность. Узнавание известного в новом материале. Воспроизведение – точность, последовательность, полнота. Какой вид памяти преимущественно развит. Уровень развития памяти, преобладание механической или словесно-логической памяти.


Особенности мышления: темп мыслительной деятельности, активность или пассивность, последовательность в рассуждениях, доказательность, критичность, умеет ли устанавливать причинно-следственные зависимости. Какой вид мыслительной деятельности преимущественно развит: наглядно-действенный, практический или понятийный. Сформированность мыслительных операций.


Особенности речи: понимание устной речи, указаний, объяснений; понимание письменной речи, текстов, таблиц, сформирована ли монологическая речь, может ли проявлять диалогическую инициативу. Нарушено ли звукопроизношение.


Особенности усвоения учебного материала: состояние навыков чтения, путает ли графически сходные буквы, списывает ли с печатного текста и т.д.


Математика: владеет ли счётом, усвоен ли состав чисел, затрудняется или не может решить задачи, может ли анализировать содержание задачи.


Эмоционально-волевая сфера: проявление волевых черт характера, целенаправленность в поступках и действиях, недостатки в развитии воли, упрямство, капризы, импульсивность, податливость. 


Особенности личности: соблюдение правил поведения, вежливость, предупредительность, чуткость, отзывчивость, способен ли к организованности, самостоятельности. Отношение к учёбе и труду.


На успешность обучения ребёнка влияют следующие формы: нарушение фонетико-фонематического слуха, зрительно-пространственной ориентировки, двигательной сферы, работоспособность.

Схема психолого-педагогической характеристики классного ученического коллектива.

1. Состав класса и его общая характеристика. Познавательный уровень и общее развитие учащихся, их работоспособность и успеваемость. Общественное лицо класса (имеется ли актив класса?). Интерес к общественным делам. Выполнение общественных поручений.

2. Сплочённость класса. Есть ли группировки в классе. Как учащиеся относятся друг к другу. Как они относятся к классным и общешкольным делам. Любят ли вместе проводить время, развлекаться или трудиться вместе. Дружат ли в классе мальчики и девочки. Переживают ли школьники удачи и неудачи своего класса.

3. Организованность класса. Умеют ли учащиеся сами организовываться для выполнения коллективных дел. Умеют ли распределять между собой работу. Подчиняются ли решениям органов ученического коллектива и распоряжениям его уполномоченных.

4. Общественное мнение в классе. Какие поступки товарищей учащиеся одобряют, а какие – осуждают. Как выражают они своё одобрение и неодобрение. Есть ли расхождение между тем, что учащиеся говорят, и тем, что они делают. Наличие самокритики в классе.

5. Характер товарищеских связей в коллективе. Дружат ли учащиеся в школе и вне её. Внимательны ли они к своим товарищам. Умеют ли видеть у них недостатки. Отношение к товарищам с физическими недостатками.

6. Актив класса. Состав его. Пользуется актив класса авторитетом. Как относятся активисты к товарищам по классу. Не отрываются ли активисты от класса. Уважают ли их в классе.

7. Связь классного коллектива с общешкольным. Знают ли в классе о том, что происходит в школе и в других классах. Вносятся ли предложения об улучшении жизни школы. Как выполняются классом общешкольные поручения. Связаны ли учащиеся с другими классами. Как участвуют они в общешкольных мероприятиях.

Изучение внутришкольных коммуникаций.


Результативность работы учителя по сплочению ученического коллектива целесообразно прослеживать лонгитюдинально социометодическим методом.


Суть этого мета в том, что учащимся класса предлагается ответить на вопрос типа: «С кем бы ты хотел сидеть за одной партой?», «Остаться в одном классе, если класс будет расформирован?», «С кем из одноклассников ты бы пошёл в разведку?» и т.п. Причём, ответы должны быть таким: «очень хотел бы», «хотел бы», «не хотел бы», «очень не хотел бы».


Обрабатываются результаты опроса следующим образом:

	№
	Список класса
	1
	2
	3
	4
	5
	……………
	25
	Итого 

	1.

2.

3.

.

.

.

25
	
	-1
	-2
	+2
	+1
	+2
	…………….
	2
	



Данные заносятся в таблицу. Учащийся, названный в анкете, получает определённое количество баллов. Если он назван как «очень хотел бы», то «+2» балла, если «хотел бы» - «+1» балл, «не хотел бы» - «-1» балл, «очень не хотел бы» - «-2» балла.


В графе «итого» подсчитывается сумма набранных баллов каждым учащимся класса. Общее количество баллов делим на количество участников – получаем коэффициент приемлемости. На основании полученных данных вычерчивается график шкалы приемлемости:

Коэф. приемлемости

+2

+1 


-1    1 2 3 4 ……………… 25                      № уч-ся по списку
-2


Таким образом, выясняем, сколько учащихся вне общности, кто лидеры и сколько их, намечаются мероприятия по сплочению детского коллектива и т.д. Сравниваем графики по годам обучения, определяем результативность воспитательной работы.

Задание 2.  Анализ уроков учителя.

Цель: формирование у студентов умения проводить анализ предметных уроков.

Выполнение задания: при выполнении данного задания  а) студенты посещают все уроки, проводимые учителем в данном классе; б) проводят анализ и фиксируют его в дневниках по схемам.

Схема анализа урока русского языка


При анализе урока русского языка внимание обращается на следующие основные моменты:

1. В какой мере структура и содержание урока соответствуют типу уроков по грамматике и орфографии, основным этапам формирования грамматического понятия, орфографического навыка, развития речи учащихся, правильно ли подобраны дидактический материал, наглядные пособия, ТСО.

2. Умеет ли будущий учитель при проведении на уроке упражнений, направленных на совершенствование каллиграфического навыка, чётко объяснить способ написания буквы, показать типы соединений с учётом характера написания предыдущей и последующей букв для осуществления безотрывного письма, связь упражнений в каллиграфии с темой и задачами урока.

3. Владеет ли учитель методикой словарно-каллиграфической работы: как вводится новое слово, какие признаки первичного закрепления используются на уроке, какими видами знаний, способствующими лучшему запоминанию слов с непроверяемыми орфограммами, владеет будущий учитель и умеет ли он выбрать те из них, которые позволяют наиболее успешно включить словарно-орфографические упражнения в общую систему работы по грамматике, орфографии и развитию речи на данном уроке.

4. Чем обоснован выбор метода объяснения нового грамматического понятия или орфографического правила, правильно ли отобран языковый материал: позволяет ли он максимально чётко выявить признаки нового понятия, орфограммы, подвести ученика к необходимым выводам, реализовать обучающие, воспитывающие и развивающие задачи.

5. Насколько полно учитывается при подборе упражнений специфика изучаемого материала, возможность опоры на различные виды восприятия материала, возрастающая доля самостоятельности детей, необходимость проведения работ творческого характера, упражнений, связанных с развитием устной и письменной речи учащихся с повышением её культуры. При проведении нового упражнения необходимо чётко уметь разъяснить задание, вооружить учащихся необходимыми приёмами его выполнения. Какие приёмы использованы для проверки выполнения упражнения, как контролируется работа слабоуспевающих учащихся, какая помощь на уроке им оказывается.

6. Как организована работа с учебниками на уроке для получения новых знаний, их обобщения и закрепления. Владеет ли будущий учитель методикой работы над определением грамматического понятия и орфографического правила, как учит детей ориентироваться в их содержании.

7. Наличие, объём, характер домашних заданий и их целесообразность.

8. Культура работы учителя на уроке: владение речью, умение работать на классной доске, внимание к детям, заинтересованность в успехе учащихся.

Схема анализа урока чтения

1. Насколько глубоко разбирается будущий учитель в особенностях изучаемого на уроке текста.

2. Как организуется на уроке многочтение.

3. Продумана ли система вопросов и заданий при анализе художественного текста.

4. В какой мере на уроке анализируется опыт учащихся.

5. Умеет ли будущий учитель работать с иллюстрациями учебника.

6. Эффектно ли используются на уроке чтения различные виды наглядности, фототека, картины и т.д.

7. В какой мере удалось на уроке реализовать обучающие, развивающие и воспитывающие цели.

8. наличие, объём, характер домашних заданий и их целесообразность.

Схема анализа урока математики.

1. Соответствует ли логика урока его цели.

2. Какие виды учебных заданий использовал учитель на уроке. Какие из них заслуживают положительной оценки.

3. Соответствуют ли учебные задания, подобранные учителем, цели урока.

4. Какие функции выполняли задания, предложенные учителем.

5. Грамотно ли учитель употреблял математическую терминологию, предлагая ученикам различные вопросы и задания.

6. какие методические приёмы, используемые учителем на уроке, заслуживают положительной оценки.

7. Какие формы организации деятельности учащихся, применяемые учителем на уроке, заслуживают положительной оценки.

8. Удалось ли учителю установить контакт с детьми, успешно осуществлять коррекцию их действий, создавая ситуации успеха, реализовать идею «сотрудничества». Какие моменты урока заслуживают положительной оценки с этих точек зрения.

Схема анализа урока естествознания.

1. Общие сведения об уроке: дата, класс, предмет, оборудование и ТСО.

2. Организация урока. Начало урока. Подготовленность класса к уроку. Умение учителя мобилизовать внимание учащихся на учебную работу, создание рабочей обстановки в классе.

3. Тема и основные цели урока. Доведение до учащихся темы, образовательной, развивающей и воспитательной цели урока. Место данного урока в системе уроков по теме, связь с предыдущим материалом.

4. Организационные стороны урока. Структура урока. Соответствие структуры урока его содержанию и целям. Взаимосвязь этапов урока, виды учебной деятельности.

5. Целесообразность распределения времени на уроке. Занятость учащихся работой. Сочетание коллективных, групповых и индивидуальных форм работы.

6. Содержание деятельности учителя и учеников на уроке.

7. Соответствие применённых методов изучения нового материала целям, содержанию урока и возрастным особенностям учащихся, а также решению задач развития самостоятельности и активности учащихся в процессе усвоения знаний.

8. Роль и место самостоятельной работы на уроке. Место учебника, использование наглядности, характер вопросов и заданий.

9. Психологические основы урока. Развитие внимания, памяти, мышления, воображения, активность восприятия учащихся. Ритмичность урока. Нагрузка в течение урока.

10. Индивидуальный подход в процессе воспитания.

11. Стиль работы учителя, педагогический такт, речь, кругозор, умение держаться и руководить классом.

12. Оценка знаний и деятельности учащихся на уроке.

13. Соблюдение гигиенических правил, условий поддержания работоспособности учащихся на уроке.

14. Выводы и предложения.

Схема анализа урока ИЗО.

1. Создан ли необходимый эмоциональный климат.

2. Осознанность учителем содержания учебного материала данного и предыдущих уроков.

3. Соответствие методов и приёмов обучения содержанию учебного материала

4. Уровень доступности усвоения.

5. Степень осознанности знаний и действий учащихся.

6. Оснащённость урока средствами обучения.

7. Логическое внутреннее единство урока.

8. Связь с системой уроков.

9. Воспитательная роль урока.

10. Какие формы организации обучения присутствовали.

11. Развивает ли учитель у себя педагогические способности.

Задание 3. Составление технологической схемы работы учителя.

Цель: формирование у студентов умения представлять технологию работы учителя в виде схемы.

Выполнение задания: на материалах анализов уроков составить технологическую схему работы учителя.

Технология работы учителя.

	Мотив  деятельности ученика
	Цель деятельности учителя, ученика
	Содержание образования
	Методы обучения
	Формы обучения (типы уроков)
	Контроль, самоконтроль
	Оценка, самооценка

	Внешний

Внутренний
	Начало урока

Середина

Итоговая часть урока
	Информационный компонент

Процессуальный

Аксиологический
	
	Фронтальная 

Групповая

Парная

Индивидуальная
	
	


Задание 4. Анализ системы воспитательной работы в классе.

Цель задания: Изучение практикантами системы планирования учителем начальных классов воспитательной работы с младшими школьниками.

Выполнение задания: При выполнении данного задания а) анализируется план воспитательной работы учителя начальных классов; б) проводится индивидуальная беседа с учителем по следующим направлениям:

· Проводится ли воспитательная работа в классе;
· Как определяет учитель воспитанность учеников, какие выделяют уровни.
· Какое содержание воспитательной работы определяет учитель.
· Какой вид планирования воспитательной деятельности использует в своей работе учитель.
· Как часто обсуждаются проблемы воспитательного характера на педсоветах, с родителями.
На основании данного исследования необходимо сделать вывод об эффективности организации воспитательной работы учителем в данном классе.

Задание 5.  Проведение системы уроков (апробирование собственной педагогической технологии в учебном процессе).

Цель задания: Освоение студентами педагогического мастерства.

Выполнение задания: проведение студентами пробных уроков, в процессе которых студенты выполняют следующие виды деятельности:

· Знакомятся с организацией учебно-воспитательного процесса в классе, с работой учителей и воспитателей (изучают методический фонд класса, школы, технические средства и наглядные пособия, календарно-тематические планы, поурочные планы и конспекты уроков учителя).

· Проводят пробные уроки и занятия по предмету как по основной, так и по дополнительной квалификации (специализации).

· Посещают и анализируют пробные уроки и внеклассные занятия других практикантов.

Задание 6. Проведение воспитательной работы  по следующим направлениям: организация познавательной деятельности, эстетическое воспитание, ценностно-ориентировочная деятельность, трудовая деятельность и др.

Цель занятия: формирование у студентов умения организовать, провести и проанализировать результаты воспитательной работы в начальной школе.

Выполнение задания: может происходить в организации различных КТД с учащимися начальной школы различной формы: аукцион знаний, путешествие в мир невероятного и т.д.

Рекомендации по организации воспитательного дела.

1. Чётко определить права и обязанности каждого, кто принимает участие в организации воспитательных дел. Весьма желательно наметить «линии власти»: каждый исполнитель отвечает определённому лицу за результат своей работы. Власть должна быть сосредоточена в руках одного руководителя.

2. Каждому участнику дела отведите одну функцию, наиболее соответствующую его возможностям и желаниям. Не навязывайте поручений.

3. Учитывайте, что школьники не имеют навыков организации. Придерживайтесь правила: от лёгкого к трудному. Поддерживайте уверенность воспитанников в успехе, вселяйте надежду на благоприятный исход.

Схема анализа внеклассного занятия по предмету.

1. Класс, предмет, по которому проводится занятие.

2. Тема занятия.

3. Цель занятия и оценка их формулировки и подачи учащимся.

4. как соотносится содержание внеклассного занятия с программным материалом по учебному предмету.

5. Степень занимательности, увлекательности, необычности используемого материала.

6. Оптимальность объёма предлагаемого учащимися материала, его доступность.

7. Участие учащихся в подготовке занятия, их активность на занятии.

8. Использование разных форм и методов проведения занятий, их целесообразность и эффективность.

9. Проводилось ли награждение победителей? Как? Целесообразность награждения.

10. Рекомендовались ли дополнительные источники получения информации по теме занятия: журналы, энциклопедии, книги, альбомы и т.п. Насколько удачно это было сделано?

11. Оценка оформления занятия, пособий и средств, используемых в ходе занятий.

12. Оценка речи и поведения ведущего занятие.

13. Общие выводы, рекомендации и предложения.

Занятие 7. Составление модели собственной технологии обучения.

Цель задания: формирование у студентов умения оценивать и обобщать результаты собственной деятельности.

Выполнение задания: на основании анализа проведённых самостоятельно уроков составить технологическую схему работы.

Технология работы учителя.

	Мотив  деятельности ученика
	Цель деятельности учителя, ученика
	Содержание образования
	Методы обучения
	Формы обучения (типы уроков)
	Контроль, самоконтроль
	Оценка, самооценка

	Внешний

Внутренний
	Начало урока

Середина

Итоговая часть урока
	Информационный компонент

Процессуальный

Аксиологический
	
	Фронтальная 

Групповая

Парная

Индивидуальная
	
	


Приложение 1.

Оформление дневника по практике
Титульный лист

Дневник 

по методической (государственной) практике

студентки (та) 5 курса института педагогики и психологии

специальности Педагогика и методика начального образования

_______________________________________________________

(фамилия, имя, отчество)

Первая страница
1. Класс

2. Список класса

3. Расписание уроков

Ведение дневника
	Дата, тема, цель урока
	Положительное
	Рекомендации 
	Отметка, роспись учителя (преподавателя)

	
	
	
	


Приложение 2.

Схема характеристики практиканта.

1. Знание программ начальной школы и умение работать в соответствии с ними.

2. Умение планировать учебный материал урока.

3. Умение осуществлять на уроке связь теории с жизнью, разрешать задачи воспитания, взаимодействовать на сознание, чувства и волю детей.

4. Умение организовать детей на работу. Привлечь их внимание и активизировать их умственную деятельность, вызвать интерес к изучаемому материалу на уроке. Умение осуществлять индивидуальную работу с детьми, предупреждать неуспеваемость и отставание детей в учебных занятиях.

5. Овладение практикантом методиками преподавания каждого предмета начальной школы, в том числе новейшими, современными ТСО и другими наглядными средствами.

6. Умение проводить внеклассную работу с детьми и культурно-просветительскую работу с родителями.

7. Положительные стороны и основные проблемы, возникшие в ходе педагогической практики у студента-практиканта.

8. Отношение к работе и дисциплинированность.

9. Оценка за весь период практики.

Пожелания в адрес педагогического заведения.

Приложение 3
Самоанализ студента по итогам непрерывной практики

Ф.И.О. студента____________________________ Группа ____________________________

Школа ________ Класс ______ Ф.И.О. учителя _____________________________________

Специализация ________________________________________________________________

1. Уровень подготовки класса ___________________________________________________

2. Какие трудности возникли при подготовке при проведении уроков по каждому предмету:

Русский язык _________________________________________________________________

Чтение _________________________________________________________________

Математика __________________________________________________________________

Естествознание ________________________________________________________________

Труд __________________________________________________________________
Работа по специальности _______________________________________________________

3.Какие методы и приёмы чаще всего использовали для активации учащихся? __________________________________________________________________4. Как осуществляется дифференцированный подход в процессе обучения (работа со слабыми и одарёнными детьми)? _________________________________________________

5. Как осуществляли идеи сотрудничества на уроке и во вне урочное время? __________________________________________________________________

6. Какие технологии активного обучения использовали на уроке? __________________________________________________________________

7. Какие уроки проводились интереснее? Почему? _______________________________________________________________________________________________________________

8.Как часто использовали наглядность, ТСО? ______________________________________

9. Самые интересные творческие дела ____________________________________________

10. Готовы ли вы работать по специализации? ______________________________________

11. На что необходимо обратить внимание университету при подготовке студентов к преддипломной практике? ______________________________________________________

__________________________________________________________________

12.Чему новому научились на практике ___________________________________________

__________________________________________________________________

13. Трудности при подготовке и проведении воспитательной работы __________________

__________________________________________________________________ 

14. Какие трудности возникли при работе с родителями: _____________________________

__________________________________________________________________

15. С какими трудностями в учебно-воспитательном процессе вы встретились? Чем вы довольны? Что бы вы хотели изменить? ___________________________________________

16. Общие выводы и пожелания университету по теоретической и практической подготовке студентов к самостоятельной работе ____________________________________

__________________________________________________________________ 

Задание 8. Подготовка документации по практике и подготовка к конференции.

Цель задания: формирование у студентов умения оценивать и обобщать результаты собственной деятельности.

Выполнение задания: в сроки, указанные руководителем практики, предоставить необходимые документы, продумать выступление на итоговой конференции по практике.
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2. Организационно-методический раздел.

Цель практики: совершенствование умений и навыков учебно-воспитательной работы в школе.

1.2. Задачи: 

1. Совершенствование умения осуществлять процесс обучения учащихся начальной школы с ориентацией на задачи обучения и развития личности школьника.

2. Овладение умением планировать и организовывать воспитательную работу.

3. Овладение навыками работы со школьной документацией.

1.3.Место практики в профессиональной подготовке студентов.


Преддипломная практика является завершающим этапом практической подготовки будущего учителя. К ней допускаются студенты, которые успешно выполнили все предшествующие виды педагогической практики.


В ходе преддипломной практики студенты выполняют обязанности учителя начальных классов. Они проводят уроки, внеклассную работу с детьми и занятия по специализации.



В ходе данного вида практики студенты должны уметь:

· планировать уроки и внеклассные занятия по предмету, разрабатывать конспекты уроков и внеклассных занятий;

· работать с методической литературой, школьными учебниками и программами, творчески отбирать материал, наглядные пособия и ТСО к урокам и занятиям;

· выбирать наиболее эффективные формы, методы и приёмы проведения уроков и внеклассных занятий с учётом особенностей физического и психического развития учащихся;

· проводить диагностику уровня развития личности учащихся, сформированности у школьников знаний, умений и навыков по предмету и общеучебных умений и навыков;

· соблюдать в работе с классом санитарно-гигиенические нормы и требования;

· разрабатывать и изготавливать наглядные пособия, дидактический материал к урокам и внеклассным занятиям;

· осуществлять самоанализ и самооценку результатов собственной деятельности, а также анализировать пробные уроки и внеклассные занятия других практикантов;

· анализировать и составлять схему педагогической технологии учителя и собственную.

1.4. Форма проведения практики: в образовательных учреждениях с отрывом от занятий.

1.5. География практики: МОУ СОШ Хабаровского края.

1.6. Сроки проведения практики: 9 семестр 

2. Содержание практики.



2.1. Содержание практической деятельности студентов.



1. Ознакомление  с системой учебно-воспитательной работы школы (учебно-материальная база школы, деятельность педагогического коллектива, методических объединений учителей, классных руководителей, педагогического совета и Совета школы, расписание учебных занятий и др.).



2.Изучение:

· системы планирования учебно-воспитательной работы по предметам;

· системы учебной и внеклассной работы по предметам;

· системы внеклассной воспитательной работы;

· лучшего опыта учителей школы.


3. Осуществление самостоятельной работы:

· разработка поурочных и тематических планов уроков и занятий;

· планирование внеклассной работы по предметам;

· проведение уроков;

· изготовление дидактических материалов и наглядных пособий;

· проведение разнообразной внеклассной и внешкольной воспитательной работы по направлениям: нравственного, трудового, экономического воспитания детей, охраны их жизни и здоровья и др.;

· проведение работы с родителями (индивидуальной, с активом, родительские собрания);

· ведение школьной документации (классного журнала, дневников учащихся, проверка тетрадей и других);

· проведение самоанализа и самооценки своей деятельности.

Особенностью данного вида практики является то, что студент выполняет все функции учителя.

Одна из сложнейших проблем – обеспечить сложившийся у работающего в этом классе учителя учебно-воспитательный процесс и в то же время пробовать ввести свою технологию обучения.


На преддипломной практике работа с родителями носит более систематический, постоянный и целенаправленный характер.

2.1. Этапы практики и их краткое содержание.


	Задание.
	Виды деятельности.
	Форма отчетности.

	1
	2
	3

	Подготовительный этап

	1.Познакомиться с программой практики, распределением по объектам, со своими групповыми
руководителями.


	Участвовать в работе
установочной конференции;
Пройти собеседование с групповым руководителем практики и получить допуск к рабочему этапу практики

Оформление дневника
практики


	Запись в дневнике практики:
- цель и задачи практики,
- содержание заданий.

	Рабочий этап

	1.Составить индивидуальный
план работы.
	Совместно с групповым руководителем составить индивидуальный план работы на весь период практики в СОШ (планирование порядка и сроков выполнения заданий).
	В дневнике запись индивидуального плана работы на период практики.

	2. Составить психолого-педагогическую характеристику учащегося и классного коллектива на основе диагностики класса
	Диагностировать развитие младшего школьника и классного коллектива.

Составить психолого-педагогическую характеристику детей младшего школьного возраста и класса  в целом
	Психолого-педагогическая характеристика

	3. Анализ уроков учителя
	Посетить все уроки, проводимые учителем в данном классе.
	Анализ уроков

	4. Составить технологическую схему работы учителя
	На материалах анализа уроков составить технологическую схему работы учителя
	Технологическая схема работы учителя.

	5. Анализ системы воспитательной работы в классе.
	Проанализировать план воспитательной работы учителя начальных классов.

Провести индивидуальную беседу с учителем.
	Анализ системы воспитательной работы.

	6. Провести систему уроков.
	Знакомство с организацией учебно-воспитательного процесса в классе.

Провести пробные уроки и занятия по предмету как по основной, так и по дополнительной квалификации.

Посетить и проанализировать пробные уроки и внеклассные занятия других практикантов.
	Конспекты уроков.

	7. Провести воспитательную работу.
	Провести воспитательное мероприятие по любому из направлений: организация познавательной деятельности, эстетическое воспитание, ценностноориентировачная деятельность, трудовая деятельность.
	Конспект воспитательного мероприятия.

	7. Составление модели собственной технологии обучения
	Составить технологическую схему работы 
	Технологическая схема работы

	Итоговый этап.

	1.Подготовить документацию по практике и выступление на конференцию
	Самоанализ 
	Отчет по практике по установленной форме.


3. Форма текущего, промежуточного и итогового контроля.
В итоговой оценке выполнения задания учитывается активность студента, его отношение к педагогической работе и интерес к ней, эффективность проведенных мероприятий, качество отчетной документации. 

Основными критериями оценок являются:
· уровень теоретического    осмысления    студентами    своей    практической    обучающей  и воспитательной деятельности (целей, задач, содержания и т.д.); 
· степень сформированности профессионально-педагогических умений; 
· уровень профессиональной направленности будущих преподавателей, их социальной активности.
«Отлично» - ставится студенту, который выполнил в срок и на высоком уровне весь объем работы в пределах программы, проявил умение правильно определять и эффективно решать основные учебно-воспитательные задачи, проявил в работе самостоятельность, творческий подход.
«Хорошо» - ставится студенту в случае полного выполнения программы практики, проявления умения определять основные учебно-воспитательные задачи и способы их решения, проявления инициативы, предоставления в срок всей необходимой документации, - однако отмечается отсутствие творческого поиска.
«Удовлетворительно» - ставится студенту, который выполнил программу практики, но не проявил глубокого знания психолого-педагогической теории и умения применять ее в работе, допустил ошибки в проведении учебно-воспитательной работы без учета индивидуальных особенностей учащихся.
«Неудовлетворительно» - ставится студенту, который не выполнил программу практики, проявил слабое знание психолого-педагогической теории, неумение применять ее в решении конкретных задач, организовывать педагогически целесообразную деятельность.
4. Структура отчёта студента о практике.

Отчётная документация

1. Дневник педагогической практики (см. Приложение 1)

2. Конспект урока по каждой дисциплине, конспект одного внеклассного мероприятия.

3. Календарно-тематическое планирование воспитательной работы на полугодие.

4. Календарно-тематическое планирование по учебным предметам на полугодие.

5. Характеристика практиканта (см. Приложение 2).

6. Выступление на итоговой конференции.

5. Учебно-методическое и материальное обеспечение практики

5.1. Материальное обеспечение практики

- Образцы оформления отчётной документации.

- Примерные конспекты уроков.

5.2. Рекомендуемая литература

1. Акимова М.К. и др. Индивидуальность учащихся и индивидуальный подход. – М., 1992

2. Львов М.Р. и др. Методика преподавания русского языка в начальных классах. – М.: «Академия», 2000

3.Истомина Н.Б. Теоретические основы методики обучения математике в начальных классах. – Москва-Воронеж, 1996

4. Программы общеобразовательных учреждений. Начальные классы (1-4). Часть 1 и 2 . – М.: Просвещение, 2001

5.Кузин В.С. Изобразительное искусство 1-2, 3-4 кл. – М.: Просвещение, 2001

6. Гамезо М.В. и др. Атлас по психологии. – М., 1999

7. Практикум по общей, экспериментальной и прикладной психологии. Учебное пособие. / под ред. А.А.Крылова, С.А.Маничева. – СПб.: Питер, 2000

8. Рубинштейн С.Л. Основы общей психологии. – СПб.: Питер, 2000

9. Дашкевич И.С., Жогло Л.Я. Психолого-педагогическая практика. Учебно-методическое пособие для студентов ф-та ПиМНО. – Биробиджан, БГПИ, 2002

10. Онищук В.А. Уроки в современной школе. – М., 1986

11. Портнов М.Л. Уроки начинающего учителя. – М., 1993

12. Яковлев Н.М., Сохор А.М. Методика и техника урока в школе. – М., 1985

Дашкевич И.С. и др. Урока и его методические основы (в помощь студенту-практиканту). Биробиджан, БГПИ, 2000

13. Древс У., Фурман Э. Организация урока. – М., 1984.

14. Векслер С.И. Современные требования к уроку. – М., 1985

15. Махмутов М.И. Современный урок. – М., 1985

5.4. Методические рекомендации (материалы) для руководителей практики:

Организацию практики осуществляют курсовой руководитель, групповые руководители.


Консультирование студентов-практикантов проводят преподаватели-методисты по специальности педагогика кафедры теории и методики дошкольного и начального образования, преподаватели-методисты по специальности психология кафедры психологии развития педагогического университета и преподаватели-методисты по педагогике кафедры педагогики.



Обязанности институтского руководителя практики:


- составляет план конкретного вида практики, обеспечивает её чёткую организацию;


- подбирает базовые образовательные учреждения, поддерживает с ними связь;


- распределяет студентов по базовым учреждениям и оформляет соответствующую документацию (приказ, календарный план практики и т.д.);


- проводит установочную и итоговую конференции;


- составляет расписание семинаров, консультаций, методических дней для студентов во время практики;


- организует и координирует деятельность групповых руководителей, преподавателей, задействованных в практике;


- контролирует работу групповых руководителей, посещает базовые учреждения во время практики;


- совместно с групповыми руководителями анализирует деятельность студентов-практикантов, изучает документацию, оценивает работу студентов;


- составляет отчёт по результатам практики, представляет его в УМУ, дирекцию ИПиП;


- утверждает итоговый отчёт и оценки студентов на заседании кафедры;


- отвечает за оформление необходимой документации по окончании практики (экзаменационная ведомость, документы на оплату за работу педагогического коллектива базовых учреждений в соответствии с приказом по практике);


- обобщает опыт вида практики, вносит предложения по её совершенствованию.


Обязанности группового руководителя практики:


- отвечает за выполнение договора о сотрудничестве с конкретным базовым образовательным учреждением, организует оказание ему научно-методической помощи;


- осуществляет организацию, непосредственное руководство и контроль за работой группы практикантов, распределённых в базовое учреждение;


- участвует в работе установочной и итоговой конференциях;


- совместно с администрацией базового учреждения проводит инструктивно-методическую работу с сотрудниками, принимающими участие в практике, распределяет студентов вместе с преподавателем образовательного учреждения по академическим группам (классам), согласовывает календарный план практики, обеспечивает его выполнение;


- изучает степень готовности  студентов к практике, подбирает соответствующие методы и приёмы работы с каждым студентом;


- утверждает индивидуальные календарные планы студентов, контролирует их выполнение;


- утверждает график работы студентов, составляет расписание открытых просмотров;


- консультирует студентов по различным вопросам, помогает в оформлении документации, в овладении практическими умениями;


- проводит наблюдение, анализ педагогического процесса, организует совместное обсуждение группой практической деятельности каждого студента;


- оценивает и анализирует отчётную документацию студентов, оценивает совместно с руководителями и педагогами образовательного учреждения их работу, составляет характеристики студентов;


- подводит итоги практики, организует обсуждение результатов работы, сформированных умений, оценку каждого студента на совещании с участием администрации образовательного учреждения;


- готовит выступление студентов на итоговой конференции в институте, составляет отчёт о работе группы студентов и представляет его институтскому руководителю, вносит предложения по совершенствованию практики.


Обязанности преподавателя-методиста по специальности педагогика:


- участвует в проведении групповых семинаров, тренингов, консультаций для студентов перед началом и в ходе практики;


- обеспечивает практикантов диагностическими методиками на выявление уровня сформированности у студентов знаний, умений;


- консультирует студентов по вопросам содержания и методики проведения занятий (уроков), организации воспитательной работы по конкретной теме, составлению плана, конспекта практической деятельности по дисциплинам педагогического цикла;


- утверждает план, конспект открытых занятий (уроков), других видов деятельности;


- наблюдает, анализирует работу студентов. 


Обязанности преподавателя-методиста по специальности психологии:


-  участвует в проведении групповых семинаров, тренингов, консультаций для студентов перед началом и в ходе практики;


- обеспечивает практикантов диагностическими методиками на выявление уровня сформированности у студентов знаний, умений;


- консультирует студентов по вопросам содержания и методики проведения занятий (уроков), организации воспитательной работы по конкретной теме, составлению плана, конспекта практической деятельности по дисциплинам психологического цикла;


- утверждает план, конспект открытых занятий (уроков), других видов деятельности;


- наблюдает, анализирует работу студентов и проводит запись по результатам наблюдения в Дневнике по педагогической практике студента.


Обязанности учителя-методиста образовательного учреждения:


- знакомит студентов с планами своей работы, проводит открытые занятия (уроки), другие виды деятельности;


- знакомит студентов с особенностями учащихся;


- совместно с групповым руководителем уточняет содержание работы каждого студента, согласовывает индивидуальные календарные планы;


- консультирует студентов по текущим вопросам, помогает предупредить ошибки, присутствует во время практической деятельности студентов, обсуждает результаты работы;


- привлекает студентов к оснащению педагогического процесса наглядными пособиями;


- участвует в организуемых студентами открытых видах деятельности, анализирует их работу; 


- помогает составить характеристику и дать оценку сформированных умений студентов.

5.5. Методические рекомендации  студентам по педагогической практике:

Обязанности студента-практиканта:


- участвует в установочной и итоговой конференциях;


- соблюдает график работы, утверждённый групповым руководителем, и присутствует на практике ежедневно в течение 6 часов, своевременно извещает группового руководителя о причинах отсутствия на практике;


- изучает специальную педагогическую, методическую, психологическую литературу, рекомендованную по каждому виду практики;


- участвует в групповых семинарах, тренингах, консультациях, проводимых в процессе практики;


- под руководством группового руководителя составляет индивидуальный план практики;


- выполняет все задания, предусмотренные программой практики, тщательно готовится к своей работе;


- подчиняется правилам внутреннего трудового распорядка базового образовательного учреждения, соблюдает инструкции, распоряжения администрации учреждения и руководителей практики;


- своевременно оформляет необходимую документацию по педагогической практике;


- проводит самоанализ уровня практических умений;


- высказывает предложения по организации практики, совершенствованию практической подготовки.


В случае невыполнения требований, предъявляемых к практиканту, он может быть отстранён от практики. Решение о продлении сроков практики или повторном её прохождении принимает директор института педагогики и психологии.


По окончании практики студенты представляют документацию согласно требованиям, предъявляемым к данному виду педагогической практики. Обязательными являются индивидуальный календарный план с отметками о выполнении всех заданий; дневник практики, содержащий самоанализ педагогической деятельности; отчёт о проделанной работе, основанной на самооценке работы студента; по одному  конспекту уроков, характеристика.

Задание 1. Составление психолого-педагогической характеристики учащегося и классного коллектива на основе диагностики класса.

Цель задания: формирования умений у студентов проводить диагностику развития младшего школьника и классного коллектива, составлять психолого-педагогическую характеристику класса.

Выполнение задания: при выполнении данного задания а) диагностируется развитие младшего школьника и классного коллектива; б) составляется психолого-педагогическая характеристика детей младшего школьного возраста и класса в целом.

Программа изучения учащихся.

· Нравственная воспитанность, общественно-полезная трудовая активность.

· Отношение к учению, познавательная активность.

· Ведущие интересы и склонности.

· Интеллектуальное развитие, темп усвоения материала.

· Навыки учебного труда, умение рационально учиться.

· Волевые качества.

· Эстетическое развитие, культурный кругозор.

· Физическое развитие.

· Сознательность дисциплины, поведение.

· Воспитательное влияние семьи.

· Воспитательное влияние сверстников по месту жительства.

· По каким предмет надо улучшить успеваемость.

· Доминирующие причины недостаточной успеваемости или воспитанности.

Схема психолого-педагогической характеристики школьника:


Характеристика ученика (Ф.И.О., дата рождения). Год поступления в школу, в каких классах и сколько обучался, посещал ли детский сад.


Семья ребёнка, состав, взаимоотношения членов семьи, материальные условия жизни, жилищные условия, (какие требования предъявляют, адекватные или нет), образ жизни семьи, есть ли у ребёнка режим дня.


Особенности познавательной деятельности. Состояние органов слуха, зрения. Проявляет ли интерес к учёбе. Особенности внимания; легко ли привлечь внимание на уроке, устойчивость, распределяемость, переключаемость, отвлекаемость.


Особенности восприятия и наблюдения, темп, полнота, правильность восприятия, восприятие времени, пространства, формы, величины, расположения в пространстве объектов.


Особенности представления: полнота, обобщённость, фрагментарность, искажённость.


Особенности памяти: запоминание, объём, темп. Сохранение – прочность. Узнавание известного в новом материале. Воспроизведение – точность, последовательность, полнота. Какой вид памяти преимущественно развит. Уровень развития памяти, преобладание механической или словесно-логической памяти.


Особенности мышления: темп мыслительной деятельности, активность или пассивность, последовательность в рассуждениях, доказательность, критичность, умеет ли устанавливать причинно-следственные зависимости. Какой вид мыслительной деятельности преимущественно развит: наглядно-действенный, практический или понятийный. Сформированность мыслительных операций.


Особенности речи: понимание устной речи, указаний, объяснений; понимание письменной речи, текстов, таблиц, сформирована ли монологическая речь, может ли проявлять диалогическую инициативу. Нарушено ли звукопроизношение.


Особенности усвоения учебного материала: состояние навыков чтения, путает ли графически сходные буквы, списывает ли с печатного текста и т.д.


Математика: владеет ли счётом, усвоен ли состав чисел, затрудняется или не может решить задачи, может ли анализировать содержание задачи.


Эмоционально-волевая сфера: проявление волевых черт характера, целенаправленность в поступках и действиях, недостатки в развитии воли, упрямство, капризы, импульсивность, податливость. 


Особенности личности: соблюдение правил поведения, вежливость, предупредительность, чуткость, отзывчивость, способен ли к организованности, самостоятельности. Отношение к учёбе и труду.


На успешность обучения ребёнка влияют следующие формы: нарушение фонетико-фонематического слуха, зрительно-пространственной ориентировки, двигательной сферы, работоспособность.

Схема психолого-педагогической характеристики классного ученического коллектива.

1. Состав класса и его общая характеристика. Познавательный уровень и общее развитие учащихся, их работоспособность и успеваемость. Общественное лицо класса (имеется ли актив класса?). Интерес к общественным делам. Выполнение общественных поручений.

2. Сплочённость класса. Есть ли группировки в классе. Как учащиеся относятся друг к другу. Как они относятся к классным и общешкольным делам. Любят ли вместе проводить время, развлекаться или трудиться вместе. Дружат ли в классе мальчики и девочки. Переживают ли школьники удачи и неудачи своего класса.

3. Организованность класса. Умеют ли учащиеся сами организовываться для выполнения коллективных дел. Умеют ли распределять между собой работу. Подчиняются ли решениям органов ученического коллектива и распоряжениям его уполномоченных.

4. Общественное мнение в классе. Какие поступки товарищей учащиеся одобряют, а какие – осуждают. Как выражают они своё одобрение и неодобрение. Есть ли расхождение между тем, что учащиеся говорят, и тем, что они делают. Наличие самокритики в классе.

5. Характер товарищеских связей в коллективе. Дружат ли учащиеся в школе и вне её. Внимательны ли они к своим товарищам. Умеют ли видеть у них недостатки. Отношение к товарищам с физическими недостатками.

6. Актив класса. Состав его. Пользуется актив класса авторитетом. Как относятся активисты к товарищам по классу. Не отрываются ли активисты от класса. Уважают ли их в классе.

7. Связь классного коллектива с общешкольным. Знают ли в классе о том, что происходит в школе и в других классах. Вносятся ли предложения об улучшении жизни школы. Как выполняются классом общешкольные поручения. Связаны ли учащиеся с другими классами. Как участвуют они в общешкольных мероприятиях.

Изучение внутришкольных коммуникаций.


Результативность работы учителя по сплочению ученического коллектива целесообразно прослеживать лонгитюдинально социометодическим методом.


Суть этого мета в том, что учащимся класса предлагается ответить на вопрос типа: «С кем бы ты хотел сидеть за одной партой?», «Остаться в одном классе, если класс будет расформирован?», «С кем из одноклассников ты бы пошёл в разведку?» и т.п. Причём, ответы должны быть таким: «очень хотел бы», «хотел бы», «не хотел бы», «очень не хотел бы».


Обрабатываются результаты опроса следующим образом:

	№
	Список класса
	1
	2
	3
	4
	5
	……………
	25
	Итого 

	1.

2.

3.

.

.

.

25
	
	-1
	-2
	+2
	+1
	+2
	…………….
	2
	




Данные заносятся в таблицу. Учащийся, названный в анкете, получает определённое количество баллов. Если он назван как «очень хотел бы», то «+2» балла, если «хотел бы» - «+1» балл, «не хотел бы» - «-1» балл, «очень не хотел бы» - «-2» балла.


В графе «итого» подсчитывается сумма набранных баллов каждым учащимся класса. Общее количество баллов делим на количество участников – получаем коэффициент приемлемости. На основании полученных данных вычерчивается график шкалы приемлемости:

Коэф. приемлемости

+2

+1 


-1    1 2 3 4 ……………… 25                      № уч-ся по списку
-2


Таким образом, выясняем, сколько учащихся вне общности, кто лидеры и сколько их, намечаются мероприятия по сплочению детского коллектива и т.д. Сравниваем графики по годам обучения, определяем результативность воспитательной работы.

Задание 2.  Анализ уроков учителя.

Цель: формирование у студентов умения проводить анализ предметных уроков.

Выполнение задания: при выполнении данного задания  а) студенты посещают все уроки, проводимые учителем в данном классе; б) проводят анализ и фиксируют его в дневниках по схемам.

Схема анализа урока русского языка


При анализе урока русского языка внимание обращается на следующие основные моменты:

9. В какой мере структура и содержание урока соответствуют типу уроков по грамматике и орфографии, основным этапам формирования грамматического понятия, орфографического навыка, развития речи учащихся, правильно ли подобраны дидактический материал, наглядные пособия, ТСО.

10. Умеет ли будущий учитель при проведении на уроке упражнений, направленных на совершенствование каллиграфического навыка, чётко объяснить способ написания буквы, показать типы соединений с учётом характера написания предыдущей и последующей букв для осуществления безотрывного письма, связь упражнений в каллиграфии с темой и задачами урока.

11. Владеет ли учитель методикой словарно-каллиграфической работы: как вводится новое слово, какие признаки первичного закрепления используются на уроке, какими видами знаний, способствующими лучшему запоминанию слов с непроверяемыми орфограммами, владеет будущий учитель и умеет ли он выбрать те из них, которые позволяют наиболее успешно включить словарно-орфографические упражнения в общую систему работы по грамматике, орфографии и развитию речи на данном уроке.

12. Чем обоснован выбор метода объяснения нового грамматического понятия или орфографического правила, правильно ли отобран языковый материал: позволяет ли он максимально чётко выявить признаки нового понятия, орфограммы, подвести ученика к необходимым выводам, реализовать обучающие, воспитывающие и развивающие задачи.

13. Насколько полно учитывается при подборе упражнений специфика изучаемого материала, возможность опоры на различные виды восприятия материала, возрастающая доля самостоятельности детей, необходимость проведения работ творческого характера, упражнений, связанных с развитием устной и письменной речи учащихся с повышением её культуры. При проведении нового упражнения необходимо чётко уметь разъяснить задание, вооружить учащихся необходимыми приёмами его выполнения. Какие приёмы использованы для проверки выполнения упражнения, как контролируется работа слабоуспевающих учащихся, какая помощь на уроке им оказывается.

14. Как организована работа с учебниками на уроке для получения новых знаний, их обобщения и закрепления. Владеет ли будущий учитель методикой работы над определением грамматического понятия и орфографического правила, как учит детей ориентироваться в их содержании.

15. Наличие, объём, характер домашних заданий и их целесообразность.

16. Культура работы учителя на уроке: владение речью, умение работать на классной доске, внимание к детям, заинтересованность в успехе учащихся.

Схема анализа урока чтения

9. Насколько глубоко разбирается будущий учитель в особенностях изучаемого на уроке текста.

10. Как организуется на уроке многочтение.

11. Продумана ли система вопросов и заданий при анализе художественного текста.

12. В какой мере на уроке анализируется опыт учащихся.

13. Умеет ли будущий учитель работать с иллюстрациями учебника.

14. Эффектно ли используются на уроке чтения различные виды наглядности, фототека, картины и т.д.

15. В какой мере удалось на уроке реализовать обучающие, развивающие и воспитывающие цели.

16. наличие, объём, характер домашних заданий и их целесообразность.

Схема анализа урока математики.

9. Соответствует ли логика урока его цели.

10. Какие виды учебных заданий использовал учитель на уроке. Какие из них заслуживают положительной оценки.

11. Соответствуют ли учебные задания, подобранные учителем, цели урока.

12. Какие функции выполняли задания, предложенные учителем.

13. Грамотно ли учитель употреблял математическую терминологию, предлагая ученикам различные вопросы и задания.

14. какие методические приёмы, используемые учителем на уроке, заслуживают положительной оценки.

15. Какие формы организации деятельности учащихся, применяемые учителем на уроке, заслуживают положительной оценки.

16. Удалось ли учителю установить контакт с детьми, успешно осуществлять коррекцию их действий, создавая ситуации успеха, реализовать идею «сотрудничества». Какие моменты урока заслуживают положительной оценки с этих точек зрения.

Схема анализа урока естествознания.

15. Общие сведения об уроке: дата, класс, предмет, оборудование и ТСО.

16. Организация урока. Начало урока. Подготовленность класса к уроку. Умение учителя мобилизовать внимание учащихся на учебную работу, создание рабочей обстановки в классе.

17. Тема и основные цели урока. Доведение до учащихся темы, образовательной, развивающей и воспитательной цели урока. Место данного урока в системе уроков по теме, связь с предыдущим материалом.

18. Организационные стороны урока. Структура урока. Соответствие структуры урока его содержанию и целям. Взаимосвязь этапов урока, виды учебной деятельности.

19. Целесообразность распределения времени на уроке. Занятость учащихся работой. Сочетание коллективных, групповых и индивидуальных форм работы.

20. Содержание деятельности учителя и учеников на уроке.

21. Соответствие применённых методов изучения нового материала целям, содержанию урока и возрастным особенностям учащихся, а также решению задач развития самостоятельности и активности учащихся в процессе усвоения знаний.

22. Роль и место самостоятельной работы на уроке. Место учебника, использование наглядности, характер вопросов и заданий.

23. Психологические основы урока. Развитие внимания, памяти, мышления, воображения, активность восприятия учащихся. Ритмичность урока. Нагрузка в течение урока.

24. Индивидуальный подход в процессе воспитания.

25. Стиль работы учителя, педагогический такт, речь, кругозор, умение держаться и руководить классом.

26. Оценка знаний и деятельности учащихся на уроке.

27. Соблюдение гигиенических правил, условий поддержания работоспособности учащихся на уроке.

28. Выводы и предложения.

Схема анализа урока ИЗО.

12. Создан ли необходимый эмоциональный климат.

13. Осознанность учителем содержания учебного материала данного и предыдущих уроков.

14. Соответствие методов и приёмов обучения содержанию учебного материала

15. Уровень доступности усвоения.

16. Степень осознанности знаний и действий учащихся.

17. Оснащённость урока средствами обучения.

18. Логическое внутреннее единство урока.

19. Связь с системой уроков.

20. Воспитательная роль урока.

21. Какие формы организации обучения присутствовали.

22. Развивает ли учитель у себя педагогические способности.

Задание 3. Составление технологической схемы работы учителя.

Цель: формирование у студентов умения представлять технологию работы учителя в виде схемы.

Выполнение задания: на материалах анализов уроков составить технологическую схему работы учителя.

Технология работы учителя.

	Мотив  деятельности ученика
	Цель деятельности учителя, ученика
	Содержание образования
	Методы обучения
	Формы обучения (типы уроков)
	Контроль, самоконтроль
	Оценка, самооценка

	Внешний

Внутренний
	Начало урока

Середина

Итоговая часть урока
	Информационный компонент

Процессуальный

Аксиологический
	
	Фронтальная 

Групповая

Парная

Индивидуальная
	
	


Задание 4. Анализ системы воспитательной работы в классе.

Цель задания: Изучение практикантами системы планирования учителем начальных классов воспитательной работы с младшими школьниками.

Выполнение задания: При выполнении данного задания а) анализируется план воспитательной работы учителя начальных классов; б) проводится индивидуальная беседа с учителем по следующим направлениям:

· Проводится ли воспитательная работа в классе;
· Как определяет учитель воспитанность учеников, какие выделяют уровни.
· Какое содержание воспитательной работы определяет учитель.
· Какой вид планирования воспитательной деятельности использует в своей работе учитель.
· Как часто обсуждаются проблемы воспитательного характера на педсоветах, с родителями.
На основании данного исследования необходимо сделать вывод об эффективности организации воспитательной работы учителем в данном классе.

Задание 5.  Проведение системы уроков (апробирование собственной педагогической технологии в учебном процессе).

Цель задания: Освоение студентами педагогического мастерства.

Выполнение задания: проведение студентами пробных уроков, в процессе которых студенты выполняют следующие виды деятельности:

· Знакомятся с организацией учебно-воспитательного процесса в классе, с работой учителей и воспитателей (изучают методический фонд класса, школы, технические средства и наглядные пособия, календарно-тематические планы, поурочные планы и конспекты уроков учителя).

· Проводят пробные уроки и занятия по предмету как по основной, так и по дополнительной квалификации (специализации).

· Посещают и анализируют пробные уроки и внеклассные занятия других практикантов.

Задание 6. Проведение воспитательной работы  по следующим направлениям: организация познавательной деятельности, эстетическое воспитание, ценностно-ориентировочная деятельность, трудовая деятельность и др.

Цель занятия: формирование у студентов умения организовать, провести и проанализировать результаты воспитательной работы в начальной школе.

Выполнение задания: может происходить в организации различных КТД с учащимися начальной школы различной формы: аукцион знаний, путешествие в мир невероятного и т.д.

Рекомендации по организации воспитательного дела.

4. Чётко определить права и обязанности каждого, кто принимает участие в организации воспитательных дел. Весьма желательно наметить «линии власти»: каждый исполнитель отвечает определённому лицу за результат своей работы. Власть должна быть сосредоточена в руках одного руководителя.

5. Каждому участнику дела отведите одну функцию, наиболее соответствующую его возможностям и желаниям. Не навязывайте поручений.

6. Учитывайте, что школьники не имеют навыков организации. Придерживайтесь правила: от лёгкого к трудному. Поддерживайте уверенность воспитанников в успехе, вселяйте надежду на благоприятный исход.

Схема анализа внеклассного занятия по предмету.

14. Класс, предмет, по которому проводится занятие.

15. Тема занятия.

16. Цель занятия и оценка их формулировки и подачи учащимся.

17. как соотносится содержание внеклассного занятия с программным материалом по учебному предмету.

18. Степень занимательности, увлекательности, необычности используемого материала.

19. Оптимальность объёма предлагаемого учащимися материала, его доступность.

20. Участие учащихся в подготовке занятия, их активность на занятии.

21. Использование разных форм и методов проведения занятий, их целесообразность и эффективность.

22. Проводилось ли награждение победителей? Как? Целесообразность награждения.

23. Рекомендовались ли дополнительные источники получения информации по теме занятия: журналы, энциклопедии, книги, альбомы и т.п. Насколько удачно это было сделано?

24. Оценка оформления занятия, пособий и средств, используемых в ходе занятий.

25. Оценка речи и поведения ведущего занятие.

26. Общие выводы, рекомендации и предложения.

Занятие 7. Составление модели собственной технологии обучения.

Цель задания: формирование у студентов умения оценивать и обобщать результаты собственной деятельности.

Выполнение задания: на основании анализа проведённых самостоятельно уроков составить технологическую схему работы.

Технология работы учителя.

	Мотив  деятельности ученика
	Цель деятельности учителя, ученика
	Содержание образования
	Методы обучения
	Формы обучения (типы уроков)
	Контроль, самоконтроль
	Оценка, самооценка

	Внешний

Внутренний
	Начало урока

Середина

Итоговая часть урока
	Информационный компонент

Процессуальный

Аксиологический
	
	Фронтальная 

Групповая

Парная

Индивидуальная
	
	


Задание 8. Подготовка документации по практике и подготовка к конференции.

Цель задания: формирование у студентов умения оценивать и обобщать результаты собственной деятельности.

Выполнение задания: в сроки, указанные руководителем практики, предоставить необходимые документы, продумать выступление на итоговой конференции по практике.

Критерии оценки урока практиканта.


Уроки практиканта оцениваются по 5-бальной системе.


Отметка «5» ставится за урок, на котором полностью решены все учебно-воспитательные задачи; использованы оптимальные методы и приёмы работы; ученики в основном усвоили теорию и научились её применять; у них сформировались умения и навыки по теме; максимально активизировалась самостоятельная работа учеников; повторялся ранее изученный материал, выдержана соразмерность частей урока; своевременно дана домашняя работа; использованы необходимые и возможные наглядные пособия и технические средства; объективно выставлены и убедительно прокомментированы оценки; практикант не допустил ни одной фактической, методической, психолого-педагогической ошибки и обнаружил высокую педагогическую и речевую культуру.


Отметка «4» ставится за урок, на котором: полностью решены учебно-воспитательные задачи; ученики в основном усвоили теорию и научились её применять; повторялся ранее изученный материал; активизировалась самостоятельная работа учеников, но практически всё же допустил незначительные фактические и методические ошибки; недостаточно выдержана соразмерность частей урока (затянут опрос, нечётко подведены итоги урока, не всегда убедительно прокомментированы оценки).


Отметка «3» ставится за урок, на котором: поставленные перед уроком учебно-воспитательные задачи не решены; цель урока достигнута; ученики поняли новый материал и приобрели необходимые умения и навыки; выдержана соразмерность частей урока; в основном правильно выставлены и прокомментированы оценки; применялись наглядные пособия и технические средства; повторялся ранее изученный материал; практикант допускал негрубые фактические и методические ошибки, снижавшие эффективность урока; не подведён итог урока.


Отметка «2» ставится за урок, на котором: поставленные перед уроком учебно-воспитательные задачи не решены; практикант допускал грубые фактические,  методические и другие  ошибки; не повторялся ранее изученный материал; не активизировалась самостоятельная работа класса; была нарушена соразмерность частей урока, а также допускались другие ошибки, отрицательно повлиявшие на ход урока.


Отметка «2» ставится также за неявку на урок без уважительной причины и без предупреждения, за непредставление конспекта или за неудовлетворительный конспект.

Приложение 1.

Оформление дневника по практике
Титульный лист

Дневник 

по методической (государственной) практике

студентки (та) 5 курса института педагогики и психологии

специальности Педагогика и методика начального образования

_______________________________________________________

(фамилия, имя, отчество)

Первая страница
1. Класс

2. Список класса

3. Расписание уроков

Ведение дневника
	Дата, тема, цель урока
	Положительное
	Рекомендации 
	Отметка, роспись учителя (преподавателя)

	
	
	
	


Приложение 2.

Схема характеристики практиканта.

10. Знание программ начальной школы и умение работать в соответствии с ними.

11. Умение планировать учебный материал урока.

12. Умение осуществлять на уроке связь теории с жизнью, разрешать задачи воспитания, взаимодействовать на сознание, чувства и волю детей.

13. Умение организовать детей на работу. Привлечь их внимание и активизировать их умственную деятельность, вызвать интерес к изучаемому материалу на уроке. Умение осуществлять индивидуальную работу с детьми, предупреждать неуспеваемость и отставание детей в учебных занятиях.

14. Овладение практикантом методиками преподавания каждого предмета начальной школы, в том числе новейшими, современными ТСО и другими наглядными средствами.

15. Умение проводить внеклассную работу с детьми и культурно-просветительскую работу с родителями.

16. Положительные стороны и основные проблемы, возникшие в ходе педагогической практики у студента-практиканта.

17. Отношение к работе и дисциплинированность.

18. Оценка за весь период практики.

Пожелания в адрес педагогического заведения.

Приложение 3
Самоанализ студента по итогам непрерывной практики

Ф.И.О. студента____________________________ Группа ____________________________

Школа ________ Класс ______ Ф.И.О. учителя _____________________________________

Специализация ________________________________________________________________

1. Уровень подготовки класса ___________________________________________________

2. Какие трудности возникли при подготовке при проведении уроков по каждому предмету:

Русский язык _________________________________________________________________

Чтение _______________________________________________________________________

Математика ___________________________________________________________________

Естествознание ________________________________________________________________

Труд _________________________________________________________________________

Работа по специальности _______________________________________________________

3.Какие методы и приёмы чаще всего использовали для активации учащихся? _____________________________________________________________________________4. Как осуществляется дифференцированный подход в процессе обучения (работа со слабыми и одарёнными детьми)? _________________________________________________

5. Как осуществляли идеи сотрудничества на уроке и во вне урочное время? ____________

_____________________________________________________________________________

6. Какие технологии активного обучения использовали на уроке? _____________________________________________________________________________

7. Какие уроки проводились интереснее? Почему? __________________________________

_____________________________________________________________________________

8.Как часто использовали наглядность, ТСО? ______________________________________

9. Самые интересные творческие дела ____________________________________________

10. Готовы ли вы работать по специализации? ______________________________________

11. На что необходимо обратить внимание университету при подготовке студентов к преддипломной практике? ______________________________________________________

_____________________________________________________________________________

12.Чему новому научились на практике ___________________________________________

_____________________________________________________________________________

13. Трудности при подготовке и проведении воспитательной работы __________________

_____________________________________________________________________________ 

14. Какие трудности возникли при работе с родителями: _____________________________

_____________________________________________________________________________

15. С какими трудностями в учебно-воспитательном процессе вы встретились? Чем вы довольны? Что бы вы хотели изменить? ___________________________________________

16. Общие выводы и пожелания университету по теоретической и практической подготовке студентов к самостоятельной работе ____________________________________

_____________________________________________________________________________ 

Программа итоговой аттестации
Методика обучения русскому языку и литературе

1. Методика обучения русскому языку.

Теоретические основы методики обучения русскому языку:

предмет методики, ее задачи, принципы, методы.

Фундаментальная и прикладная части методики.

Основные вехи методики русского языка в России. (ХУШ-ХХ в.в.)

2. Методика обучения грамоте.

Механизмы чтения и письма. Навык первоначального чтения  и письма. 

Методы обучения грамоте. Звуковой аналитико-синтетический метод. Современные буквари и азбуки. (Сравнительный анализ). 

Основы каллиграфии. Уроки обучения грамоте.

3. Методика изучения языковой теории: фонетики, словообразования, грамматики.

Методы изучения языковой теории. Усвоение языковых понятий, правил. Методика изучения отдельных разделов курса: понятие о частях речи, основы синтаксиса, морфемный состав слова. 
Взаимосвязь языкового образования и речевого развития.

Современные методы развивающего обучения, развития познавательных интересов и активности учащихся.

4. Методика правописания.

Формирование орфографического навыка. Система упражнений. Диктанты.

Уроки русского языка.

5. Методика развития речи.

Уровни развития речи учащихся: произносительный, лексический, грамматический, уровень текста.

Культура речи учащихся. Речевые умения. Письменная речь. Устная речь.

Методы развития речи. Сочинения. Изложения. Основы риторики. Детское творчество. Речевые ошибки. Приемы предупреждения и исправления речевых ошибок. Уроки развития речи. 

Формы и методы внеурочной работы по русскому языку.

6. Методика чтения и литературы.

Современные программы литературного чтения. Формирование навыка чтения. Правильность, беглость, сознательность, выразительность чтения.

Анализ художественного чтения. Работа с научно-познавательным текстом. Уроки чтения и литературы. 

7. Методика внеклассного чтения.

Возрастные особенности восприятия литературы. Читательские интересы школьников. Читательская самостоятельность. Уроки внеклассного чтения.

Литература:
1. Айдарова Л.И. Психологические проблемы обучения младших школьников русскому языку. – М.: Новая школа, 1998.

2. Волина В.В. Учимся играя. – М.: Новая школа, 1994.

3. Выготский Л.С. Воображение и творчество в детском возрасте.- М.: Просвещение, 1997.

4. Львов М.Р. и др. Методика преподавания русского языка в начальных классах: Учебное пособие для студентов высших пед. учеб. заведений. – М.: Изд. Центр «Академия», 2000.

5. Львов М.Р.  Школа творческого мышления: Учебное пособие. – М.: Дидакт, 1993.

6. Левин В.В. Когда маленький школьник становится большим читателем. – М.: Лайда, 1994.

7. Личностно-ориентированное образование. //Образовательная система «Школа 2100». Педагогика здравого смысла. – М.: Дом РАО; БАЛАСС, 2003.

8. Методические основы языкового образования и литературного развития младших школьников. /Под ред. Т.Г. Рамзаевой; Спб.: «Спец. литература», 1998.

9. Никифорова О.И. Психология восприятия художественной литературы. – М.: Книга, 2002.

10. Нечаева Н.В. Обучение грамоте. Организация литературного творчества: Пособие для учителей. – М.: Новая школа, 1993.

11. Оморокова М.И. Совершенствование  чтения младших школьников. Методическое пособие для учителя. – М.: АРКТИ, 1999.

12. Разумовская Р.М. Методика обучения орфографии в школе. – М.: АРКТИ, 2002.

13. Речь. Речь. Речь. Книга для учителя./ Под ред. Т.А. Ладыженской. – М.: Академия, 1999.

14. Русский язык в начальных классах: Теория и практика обучения: Учебное пособие для студентов. /Под ред. М.С. Соловейчик. – М.: ЛИНКА-ПРЕСС, 2002.

15. Светловская Н.Н. Теория методики обучения чтению. – М.: МЕГАТРОН, 1998.

16. Светловская Н.Н., Пиче-Оол Т.С. Обучение детей чтению: Детская книга и детское чтение. – М.: ЛИНКА-ПРЕСС, 2002.

МОДУЛЬ 2

ТЕОРЕТИЧЕСКИЙ

1. Карта обеспеченности дисциплины учебно-методической литературой.

2. Учебник, учебное пособие (авторские)

3. Курс лекций или конспекты лекций, включая их электронные версии при отсутствии изданного курса лекций

4. Глоссарий.

5. Перечень учебников и учебных пособий, изданных сотрудниками кафедры (университета) по дисциплине.

    ФЕДЕРАЛЬНОЕ ГОСУДАРСТВЕННОЕ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЕ УЧРЕЖДЕНИЕ

ВЫСШЕГО ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

«АМУРСКИЙ ГУМАНИТАРНО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ ГОСУДАРСТВЕННЫЙ УНИВЕРСИТЕТ» 

(ФГОУ ВПО «АмГПГУ»)

Институт педагогики и психологии

Кафедра  теории и методики дошкольного и начального образования

КАРТА ОБЕСПЕЧЕННОСТИ

 УЧЕБНО-МЕТОДИЧЕСКОЙ ЛИТЕРАТУРОЙ
по  методике преподавания русского языка

по специальности 050708 – Преподавание в начальных классах 

с дополнительной подготовкой организация обучения на дому

	Форма обучения
	Курс
	Семестры
	Количество студентов
	
	Количество экземпляров
	Кол-во экзем-

пляров на одного обучаю-

щегося 

	Очная

Заочная
	
	
	25
25
	Основная:

1. Бондаренко А. А., Каленчук М. Л. Формирование навыков литературного произношения у младших школьников. — М., 2002.

2. Горецкий В. Г., Кирюшкин В. А., Шанько А. Ф. Уроки обучения грамо​те. - М., 2003.

3. Горецкий В. Г., Кирюшкин В. А., Шанько А. Ф. Уроки чтения в 1-4 классах. — М., 1993-2005.

4. Голованова М. В., Горецкий В. Г., Климанова Л. Ф. Родная речь для 1-4 классов. - М., 1992-2005.

5. Давыдов В. В. Теория развивающего обучения. — М., 2004. 

6. Детская риторика. Для 1 -4 классов / Под ред. Т. А. Ладыженской. — М., 2003.

7. Жуйков С. Ф. Психология усвоения грамматики. — М., 2003. 

8. Жуйков С. Ф. и др. Русский язык. Для 1-4 классов. — М., 2004. 

9. Капинос В. И. Культура речи//Методика развития речи на уроках рус​ского языка. — М., 2005.

10. Ладыженская Т. А. Речь. Речь. Речь... — М., 2006 

11. Львов М.Р. Основы теории речи. - М., 2002
12. Львов М. Р. Правописание в начальных классах. — М., 2003
13. Львов М. Р. Словарь-справочник по методике русского языка. — М.,2005
14. Львов М.Р., Горецкий В.Г., Сосновская О.В. Методика  преподавания русского языка в начальных классах. — М., 2006
15. От «Азбуки» Ивана Федорова до современного букваря. — М., 2002
16. Рамзаева Т. Г. Уроки русского языка в 1—4 классах. — М., 2006
17. Рождественский Н. С. Обучение орфографии в начальной школе. — М., 2002
18. Светловская Н. Н. Методика внеклассного чтения. — М., 2006
19. Светловская Н. Н. Основы науки о читателе. — М., 2004
20. Светловская Н. Н. Введение в науку о читателе. — М., 2007
21. Светловская Н. Н. Теория методики обучения чтению. — М., 2003
	3

2
4

10

3

4

1

1

4

1

2

2

2

3

2

4

1

3

1

2

2
	

	Всего студентов
	
	Всего экземпляров
	
	

	
	Дополнительная:
1. Айдарова Л. И. Психологические проблемы обучения младших школьников русскому языку. — М., 2002
2. Амонашвили Ш. А. Здравствуйте, дети! — М., 2004
3. Амонашвили Ш. А. Как живете, дети? — М., 2003
4. Амонашвили Ш. А. Единство цели. — М., 2003
5. Богоявленский Д. Н. Психология усвоения орфографии. — М., 2004
6. Власенков А. И. Развивающее обучение русскому языку. — М., 2003
7. Гвоздев А. Н. Вопросы изучения детской речи. — М., 2004
8. Жедек П. С. Пути совершенствования обучения орфографии/Началь​ная школа. - 2003№ 10.

9. Жинкин Н. И. Психологические основы развития речи. В защиту жи​вого слова. — М., 2006
10. Жуйков С. Ф. Формирование орфографических действий. — М., 2004
11. Зайцев В.Н. Резервы обучения чтению. - М., 2006
12. Закожурникова М. Л. Сочинения и изложения в начальной школе. — М., 2004
13. Львов М. Р. Методика развития речи младших школьников. — М., 2003
14. Методика грамматики и орфографии в начальных классах /Под ред. Н. С. Рождественского. — М., 2002
15. Основы методики начального обучения русскому языку/Под ред. Н. С. Рождественского. — М., 2004
16. Панов М. В. Занимательная орфография. — М., 2005
17. Политова Н. И. Развитие речи учащихся 1—4 классов. — М., 2004
18. Проблемы развития речи учащихся в начальных классах: Сб. статей /Под ред. М. Р. Львова. – М., 2006
19. Преемственность и перспективность в обучении русскому языку /Сост. А. Н. Матвеева. - М., 2006
20. Рождественский Н. С. Свойства русского правописания как основа методики его преподавания. — М., 2003
21. Романовская 3. И. Чтение и развитие младших школьников. — М., 2005
22. Толстой Л. Н. Кому у кого учиться писать: крестьянским ребятам у нас или нам у крестьянских ребят//Пед. соч. — М., 2004
23. Толстой Л. Н. Азбука. Новая азбука. - М., 2003
24. Ушинский К. Д. Собрание сочинений: В 6 т. — М., 1989. — Т. 2-4.

25. Ушаков Н. Н. Внеклассные занятия по русскому языку. — М;, 5003
26. ФедоренкоЛ. П. Закономерности усвоения родной речи. — М., 1984.

27. Цейтлин С. Н. Речевые ошибки и их предупреждение. — М., 2006
28. Эльконин Д. Б. Как учить детей читать. — М., 2005
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Составитель ____________________ /__________________/

                        (подпись)                                        (расшифровка подписи)
Зав. кафедрой ___________________/__________________/

                        (подпись)                                        (расшифровка подписи)
Дата составления карты «___» ______________200   г.

    ФЕДЕРАЛЬНОЕ ГОСУДАРСТВЕННОЕ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЕ УЧРЕЖДЕНИЕ

ВЫСШЕГО ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

«АМУРСКИЙ ГУМАНИТАРНО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ ГОСУДАРСТВЕННЫЙ УНИВЕРСИТЕТ» 

(ФГОУ ВПО «АмГПГУ»)

Институт педагогики и психологии

Кафедра  теории и методики дошкольного и начального образования

ПЕРЕЧЕНЬ УЧЕБНИКОВ И УЧЕБНЫХ ПОСОБИЙ,

ИЗДАННЫХ СОТРУДНИКАМИ КАФЕДРЫ (УНИВЕРСИТЕТА), ПО ДИСЦИПЛИНЕ

по дисциплине «Методике преподавания русского языка»

по специальности 050708 – Преподавание в начальных классах 

с дополнительной подготовкой организация обучения на дому

Институт педагогики и психологии

1.

2.

Составитель ____________________ /__________________/

                        (подпись)                                        (расшифровка подписи)
Зав. кафедрой ___________________/__________________/

                        (подпись)                                        (расшифровка подписи)
Дата составления перечня «___» ______________200   г
3. Курс лекций или конспекты лекций, включая их электронные версии при отсутствии изданного курса лекций

Тема 1. Теоретические основы методики обучения русскому                                 языку





Основные вопросы.

1.Цель и задачи методики как науки.

2.Структура научного курса методики.

3.Наука о языке – основа его методики.

4.Психолого-дидактические аспекты методики русского языка.

5.Методы исследования в методике преподавания русского языка.

6.Русский язык как учебный предмет в школе.

7.Очерк истории методики русского языка как науки.

1.Цель и задачи методики как науки 

Методика преподавания русского языка – одна из педагогических наук прикладного характера, т.к. опираясь на теорию, решает практические задачи обучения, воспитания и развития учащихся. Цель методики имеет две ветви. Практическая, прикладная, состоит в том, чтобы вооружить учителя и учащихся системой методов и приемов деятельности  и работы по овладению языковыми курсами и умениями.  Теоретическая, фундаментальная, цель – исследовать процесс овладения знаниями и умениями, его закономерности, определить принципы обучения, обосновать методы, привести их в систему, создать научные основы конструирования технологий, уроков, их циклов, форм обратной связи и т.д.


Предметом данной науки является процесс овладения школьниками теорией и практикой родного языка в условиях обучения. При этом в понятии «обучение» предусматривается четыре составные части: а) содержание изучаемого; б) деятельность учителя, организующего процесс и подающего материал; в) деятельность учащихся, открывающих для себя новое знание, овладевающих умениями: г) результат усвоения, положительное и отрицательное в нем.


Цели методики конкретизируются в четырех традиционных ее задачах:


Первая определяется вопросом «зачем?»: это выбор целей изучения предмета на данном этапе, в данном типе школы; заучивание информации или же ее поиск и открытие, изучение предмета в динамике или в статике;


вторая – «чему учить?»: отбор содержания курсов, составление программ и учебников, определение минимума знаний, которыми должны овладеть школьники (образовательные стандарты), критерии контроля, выявление знаний и умений, их оценки и самооценки;


третья – «как учить?»: разработка методов и приемов, конструирование уроков, методических пособий для учителя, учебного оборудования и пр.


четвертая – «почему так, а не иначе?»: обоснование выбора содержания и методов, сравнительное изучение различных (альтернативных) концепций, вариантных систем обучения – с точки зрения их целей и путей достижения целей, результативности.


Методика призвана изучать закономерности речевого развития детей на разных этапах, закономерности формирования языковых понятий у школьников, их аналитико-синтетических умений, осознания практически усвоенного языка. Обслуживая себя, методика строит системы объективных закономерностей, понятий, принципов. Обслуживая школу, она выстраивает методы, системы приемов, заданий, правил, алгоритмов, моделей уроков, бесед, диалогов.


Время подсказывает свои задачи: в наши дни идет поиск таких методов и приемов, которые обеспечивали бы познавательный интерес, активность и самостоятельность учащихся, развитие их интеллекта, прочность усвоения знаний.


Источники обогащения методики:

а) практический опыт и его традиции, обобщение лучшего опыта;
б) развитие преподаваемых наук: языкознание, литературоведение, речеведение, фонетика, грамматика, орфография русского языка;

в) развитие смежных, базовых наук – психологии, дидактики, исследования интересов, мышления, эмоций, всего духовного, мира ребенка;

г) новые исследования в области теории обучения языку как фундаментальной части методики;

д) методический эксперимент, создание новых программ, учебников, новых практических систем обучения, конструирование новых типов уроков и пр.

2. Структура научного курса методики

Разделы методики: обучение грамоте,  методика чтения и литературы, методика изучения языковой теории, методика  правописания, методика развития речи.

3.Наука о языке – основа его методики

Методику обучения языку называют прикладным языкознанием, так как методика – это применение свойств и закономерностей языка, речи к процессам овладения ими. Так, в языке выделяются три области: речевая деятельность, языковой материал, система языка. Функциями методики являются: отбор материала из данных областей языка,  его адаптация, определение последовательности, соотношение теоретического и практического, презентация.


В современной начальной школе сложился в основном традиционный комплекс учебных предметов, составляющих филологический цикл:

Таблица № 1

	содержание
	практическая
	теоретическая
	основные цели

	обучение грамоте
	элементарное письмо, развитие речи
	простейшие языковые понятия
	подготовительные

	чтение и литература
	механизмы чтения, навык, техника чтения
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Названные языковедческие истоки методики родного языка помогают в определении подходов, направлений, методов в обучении школьников языку. Так, если методика направлена на преобладающее изучение структуры языковой системы, то можно говорить о  системном (структурном) подходе в методике. Если методика опирается на живую речь, на общение, ставит целью подготовить школьников к решению коммуникативных задач  на основе усвоения языкового материала, можно говорить о  коммуникативном подходе.


Если учитель или автор учебника так строит свою систему, чтобы она проясняла и осмысливала для ученика роль, функцию каждой изучаемой языковой формы в выражении мысли говорящего или пишущего, можно говорить о  функциональном подходе  в изучении грамматики.


При изучении морфологии на основе взаимосвязи  формы слова и его значения можно говорить  о структурно-семантическом подходе и соответствующей методики.  

Эстетический подход предполагает формирование языкового вкуса, умение создавать яркие образы, выразительный текст. 


Каждый раздел методики имеет свои методы, отражающие специфику целей и содержание материала. Так,  методика обучения грамоте в течение  многих веков существования разработала буквенные, слоговые, звуковые методы и метод целых слов. Методика изучения языковой теории использует индуктивные и дедуктивные методы, сравнительно-исторический метод, метод языкового анализа. Методика правописания использует метод решения грамматико-орфографических задач с использованием алгоритма или с компьютерной поддержкой, а  методика пунктуации использует метод структурно-синтаксический или интонационный. В методике литературы и чтения  известны методы объяснительного чтения, воспитательного чтения, творческого чтения, выразительного чтения. В методике развития речи – метод обучения по образцам (имитативный), коммуникативно-творческий, метод конструирования текста.


Методика в своем развитии стремится не отстать от темпов развития своей базовой науки. Сегодня идет активный поиск в области применения в обучении функциональной грамматике понятии сильных и слабых понятий фонем, актуального членения предложения, стилистической дифференциации текста, усиливается литературоведческая направленность на уроках чтения, используются теории типов речи и текста в сочинениях.

4. Психолого-дидактические аспекты методики русского языка


Многие дидактические понятия методика рассматривает сквозь призму своего предмета: принципы дидактики, методы, урок. Психолого-дидактические подходы нацелены на развивающее обучение, и все они исходят из учения Л.С. Выготского, который видел сущность развивающего обучения  в усилении абстракции совершенствования мыслительных структур, в переносе центра тяжести в сторону теории.


Все это требует от методиста филолога не только глубокого понимания психолого-дидактических подходов, но и тонкого мастерства их методической интерпретации, чтобы не нанести ущерба своему предмету.

5.Методы исследования в методике преподавания русского языка


В современной школе нужен учитель-исследователь. Знание методов исследования (теоретические и эмпирические) позволяют учителю вести исследовательскую (экспериментальную) работу. Теоретические методы: изучение истории вопроса, анализ теоретической литературы (методологических основ проблемы) для обоснования выбора темы, обоснования гипотезы и т.д.; изучение опыта крупных ученых.


Эмпирические методы: изучение массового опыта учителей; наблюдение над процессом учения учащихся, ведение магнитофонных записей; аудио- видео съемки, анализ письменных работ; эксперимент.

Этапы исследования:

1.изучение методологических вопросов, истории вопроса, психолого-дидактической литературы по теме, обоснование темы, задач, методов исследования.

2.Определение гипотезы. 

3.Составление плана исследования.

4.Разработка методики и дидактических  материалов.

5.Эксперимент (проверочный, обучающий, контрольный).

6.Анализ полученных данных и их обработка.

7.Разработка рекомендаций. Написание отчета, доклада, статьи и т.п.

6. Русский язык как учебный предмет в школе
Мировой практикой признано, что русский язык в начальных классах – главный предмет.  На изучение языка, как правило, отводится половина учебного времени. Через овладение языком формируется собственная языковая способность человека, происходит становление личности. Постоянное занятие языком обогащает интеллект. Раскрывая цели и задачи изучения предмета, обратитесь к школьной программе. 

7. Очерк истории и методики русского языка как науки

Основателем научной методики был Ф.И. Буслаев, выпустивший в 1844 году книгу «О преподавании отечественного языка», в  которой создал методику изучения в школе живого русского языка на основе анализа образцов художественной литературы. Основной задачей считал развитие врожденного дара слова, был горячим сторонником эвристического метода в обучении языку.

Неизмеримо велик вклад  К.Д. Ушинского  в методику русского языка, который разработал основы метода объяснительного чтения, ввел в учебник систему логико-стилистических упражнений, предложил прием сравнения и на его основе строил беседы и рассказы. К.Д.Ушинский ввел новую методику обучения грамоте – на звуковой основе, при сочетании аналитической и синтетической работы учащихся.

Яркий след в методике составил Л.Н. Толстой. Он создал слуховой метод обучения грамоте, оставил «Азбуку», основал творческое направление в развитии речи учащихся. Конец Х1Х-начала ХХ в. – время необычайного подъема творческой мысли в методике русского языка. Появляются новые концепции обучения, создаются новые программы и учебники. Н.М. Соколов, Г.Г. Тумим, И.И. Срезневский, Д.И. Тихомиров, И.И. Паулсон, Н.А. Корф, Н.В. Бунаков, В.П. Шереметевский, В.П. Вахтеров, Н.П. Шапошников, А.М. Пешковский, А.В. Текучев создали целостные курсы методики для учителей и для вузов. Благодаря им курс методики русского языка приобрел черты системности. В середине ХХ века методика окрепла в научном отношении: существенно повысился научно-лингвистический уровень программ и учебников, возникли новые направления (Л.В. Занков, Д.Б. Эльконин, П.С. Жедек, В.В. Рожкин, Т.А. Ладыженская, Т.Г. Рамзаева). Достойное место заняло развитие речи, возродилась риторика.  Н.Н. Светловская выдвинула задачу воспитания и формирования читательской самостоятельности, разработала программу, сформулировала метод и приемы обучения. Постепенно в русской начальной школе сложился цикл филологических предметов или «Русская словесность».

Основные тенденции, определяющие развитие методики родного языка в начальных классах за последние десять лет:

1. несомненное и существенное повышение научности и в содержании учебного предмета, и в психологической и лингвистической обоснованности методики;

2. сделаны существенные шаги разных уровней образования, нацеленные на индивидуальные возможности и интересы самого ученика;

3. допущение в школу различных лингвометодических концепций, известный плюрализм программ, учебников и методов обучения при жестком соблюдении государственного образовательного стандарта;

4. попытки создания реальных возможностей выбора школой, учителем программ, учебников и методов – методики;

	Система 

(программа)
	Пособия по программе
	Пособия по письму
	Пособия по чтению
	Пособия по русскому языку

	Традиционная система

1.Программа «Школа России» (Рук.авт. коллектива В.Г.Горецкий, А.А.Плешаков)
	В.Г.Горецкий и др. «Русская азбука»
	В.Г. Горецкий

и др. «Русская азбука»

Прописи № 1,2,3,4.
	М.В.Головано-ва, В.Г. 

Горецкий

и др. Литературное чтение «Родная речь».
	Л.М.Зеленина, Т.Е.Хохлова  «Русский язык»

	2.Программа Гармония (под ред.Н.Б. Истоминой)
	Н.М.Бетенько-ва

В.Г. Горецкий

 «Азбука»


	Н.М.Бетенькова

В.Г. Горецкий

и др. Прописи «Мои первые

тетради» Ч.1-4.


	О.В. Кубасова

Литературное

чтение «Любимые

Страницы»
	М.С.Соловей-чик Н.С.Кузьмина и др. «Русский язык».

	3.Программа 

«Начальная школа ХХ1 века» (под ред. Н.Ф.Виноградо-вой)
	Л.Е. Журова, В.Н.Рудниц-кая и др. «Грамота»
	М.М.Безруких

и др. «Грамота» рабочая тетрадь

Ч.1,2,3.
	Л.А.Ефросини-на

«Литературное чтение»
	Н.Ф.Виноградо-ва

«Русский язык»

	4. Программа «2100» (рук. авт. коллектива А.А. Леонтьев)
	Р.Н.Бунеев, Е.В.Бунеева, О.В.Пронина 

«Моя любимая азбука»
	О.В.Пронина

«Мои волшебные палочки»

Прописи № 1-5.
	Р.Н.Бунеев, Е.В.Бунеева

Литературное чтение «Капельки солнца» и др. Тетрадь по литературному чтению
	Р.Н.Бунеев, Е.В.Бунеева

«Русский язык», «Первые уроки», «Русский язык» 2-4 кл.

	Система Л.В. Занкова
	Н.В.Нечаева, К.С.Белору-сец 

«Азбука»
	Н.В.Нечаева, К.С.Белорусец 

Тетрадь к «Азбуке».Ч.1,2,3.
	В.Ю.Свиридова

«Литературное чтение»
	А.В.Полякова «Русский язык»

	Система Д.Б.Эльконина-В.В.Давыдова
	В.В. Репкин и др. «Букварь»

Д.Б. Эльконин  «Букварь»
	Л.Г.Олисова 

Тетрадь к «Букварю» № 1-3. Н.Г. Агаркова

Прописи № 1-4.
	Г.Н.Кудина и др. «Литературное чтение».Тет-радь по литературному чтению
	В.В.Репкин «Русский язык»

И.П.Старагина

«Русский язык»

Рабочая тетрадь


5. общее гуманитарное направление развития школы, методики, гуманный подход к детям;

6. высокий эстетический уровень всех занятий, высокий уровень познавательных интересов и мотивации учения, ориентация на высокие классические образцы, на творческую деятельность детей.

Лучше разобраться в современных направлениях в методике обучения русскому зыку поможет таблица № 2.

                     Вопросы и задания для самопроверки

1.Дайте определение предмета, целей и задач методики обучения русскому языку как науки.

2.Назовите основные идеи базисных наук, которые принципиально важны для методики обучения русскому языку в начальных классах. Приведите аргументы.

3.Используя свои знания по любому из разделов  грамматики, приведите доказательства того, что лингвистическая информация о законах языка, его особенностях используется в методике как основополагающая.

4.Базой какого раздела методики является литературоведение?

5.Каковы основные задачи каждого из разделов методики начального обучения русскому языку?


                   Учебно-исследовательские задания
1.Проанализируйте современные программы по русскому языку для начальной школы с точки зрения реализации данных требований: а) разделы программы, задачи каждого раздела; б) основные направления языковой подготовки; в) виды занятий по русскому языку.

2.Просмотрите книги Ш.А. Амонашвили «Здравствуйте, дети!», С.Н. Лысенковой «Методом опережающего обучения», Е.Н. Потаповой «Радость познания», С.Л. Рябцевой «Диалог за партой» и др., в которых идет речь об оригинальном педагогическом опыте. Оцените, на сколько, на ваш взгляд, каждый из них соответствует требованиям пропаганды и распространению передового опыта. Для этого установите, содержится ли в книге лишь описание тех или иных приемов работы, отдельных фрагментов уроков и т.п. или дается еще и их обоснование, характеристики условий применения, результативность и т.п.
Литература

1.Львов, М.Р. Методика преподавания русского языка в начальных классах / М.Р.Львов, В.Г. Горецкий, О.В. Сосновская. – М.: «Академия», 2000. -  С.31-76.
2.Рамзаева, Т.Г. Методика обучения русскому языку в начальных классах / Т.Г. Рамзаева, М.Р.  Львов. - 2-е изд. – М.: Просвещение, 1987.

3.Русский язык в начальных классах. Теория и практика обучения / под ред. М.С. Соловейчик. – М.: Просвещение, 1994.

Тема 2. Методика обучения грамоте

Основные вопросы

1.Общее понятие.

2.Лингвистические основы методики обучения грамоте.

3.Психофизиологические основы методики обучения грамоте.

4.Исторический очерк методики обучения грамоте.

5.Традиционное и новое в современной организационно-методической системе обучения грамоте.

6.Характеристика современных учебных комплексов по обучению грамоте.

7.Задачи, содержание и организация работы на уроках чтения в разные периоды обучения грамоте.

8.Формирование каллиграфических навыков на уроках письма в период обучения грамоте.

9.Пропедевтическая подготовка учащихся в области фонетики, графики, грамматики, лексики, орфографии и пунктуации.

10.Развитие речи учащихся в период обучения грамоте.
Обучение грамоте - особая ступень овладения первоначальными умениями письма и чтения. Обучение грамоте как особое культурно-образовательное явление возникло в древнейший, еще доисторический период в жизни человечества сразу же вслед за появлением первоначальных видов письма,   точнее,   графических   способов   изображения   каких-либо   сообщений, сведений. Еще в эпоху родового строя у людей  появилась потребность в речевом общении на расстоянии с закреплением его во времени.


Для этого люди придумывали различные способы реализации подобной потребности: записывали свои речевые сообщения, например, посредством связок  из раковин разной величины и цвета, комбинировали узлы из сплетения  шнуров; позже обратились к зарубкам и насечкам на камне, на деревянных  дощечках и палках, использовали графические начертания в виде рисунков, керамидов, клинообразные знаки и, наконец, буквы. Наиболее совершенными, удобными и экономными в передаче речевых сообщений оказались буквенные знаки. Они легче запоминались и были более приспособлены как для записи, так и для чтения, расшифровке записанного.


Впервые буквенные знаки письма появились в странах Среднего Востока и Средиземноморья. (Сирия, Аравия, Финикия, Кипр, Сицилия, Карфаген). Через финикийцев алфавитное звукобуквенное письмо стало известно грекам. От греков письмо узнали римляне, славяне и другие европейские народы. 


В 863 г. н.э. монахи просветители Кирилл и Мефодий создали на греческой основе первый упорядоченный славянский алфавит. Они дали начало славянскому книгопечатанию, заложили основы формирования церковно-славянского и старославянского литературного языка. 


С Х1 века центром славянской письменности становится Киевская Русь и соответственно центром обучения грамоте на церковно-славянском языке.


Несколько столетий обучение грамоте составляло содержание всей школьной учебы детей, т.е. все школьные годы посвящались обучению грамоте, да еще Закону Божьему и арифметике.


Постепенно обучение грамоте выделилось в особый этап школьной учебы ребенка – этап введения в новую для него сферу жизни и тем самым обеспечение полноценной школьной жизни, и формирование основ для успешного овладения всеми другими учебными предметами в начальных и последующих классах. Обучение грамоте превратилось в стартовый этап в овладении ребенком «всей школьной премудростью». «Сперва аз да буки, а там и науки» - таким запечатлен в русской пословице народный взгляд на фундаментальную значимость обучения грамоте.


Выдающийся русский физиолог И.М. Сеченов отмечал, что «главным определителем умственного развития становятся те умственные перевороты, которые происходят в голове ученика, когда его обучают искусству говорить, читать и писать». У ребенка происходит интенсивное формирование важнейших новообразований – произвольности психических процессов, саморегуляции поведения, ускорения, социализации всех личностных качеств и, главное, коренного изменения взгляда и отношения к тому, что является привычным, знакомым и хорошо освоенным, - языку и речи.
Вспомните различные способы реализации данной потребности, назовите известные Вам виды письменных знаков. При необходимости воспользуйтесь материалом пособий.
Таким образом, независимо от продолжительности этапа обучения грамоте (в разных системах он неодинаков), от уровня готовности детей к школьному обучению, в ходе обучения грамоте решается значительное число серьезных и глубоких по своим воспитательным и образовательным последствиям задач: формирование важнейших новообразований, включение в учебную деятельность, освоение всех видов речевой деятельности, введение ученика в систематическое изучение русского языка и др.
2.   Лингвистические   основы   методики   обучения   грамоте.   
Процесс обучения грамоте на любом языке может быть эффективным лишь в том случае, если   он   построен   с   учетом   специфики   самого   языка,   его   письменности. Следовательно, многие принципиальные положения методики обучения грамоте обусловлены лингвистически. Задача работы над вопросом состоит в том, чтобы установить взаимосвязь между особенностями звуко-буквенной системы русского языка и основными методическими требованиями к организации обучения грамоте.
Лингвистическими основами методики обучения грамоте выступают: чтение и письмо как виды речевой деятельности; звуковой строй русского языка и его графика. Исходя из этого, необходимо выделить условия формирования речевых навыков (навыков чтения и письма) и особенности русской графической системы, которые должны быть положены в основу обучения детей грамоте.


В процессе исторического развития методики обучения грамоте отстоялся ряд фундаментальных моментов и позиций, которые в той или иной форме, временных рамках, подборе материалов и средств работы с ними обнаруживаются в любой системе обучения грамоте.


Одни позиции относятся к структурной организации всего процесса ОГ в целом и в его ведущих направлениях формирования умений и навыков первоначального чтения и письма, развитие и совершенствования устных форм речи – определения основных ступеней (этапов, периодов) работы, их содержание и затраты времени, нужного для полного освоения детьми программного материала. 


Другие позиции связаны с установлением, рассмотрением и детализацией конкретно-методических способов отработки того материала, который  привязан к каждому из этапов обучения.


Третьей позиции определяют и освещают возможности применения наиболее значимых и ценных дидактических средств. 


В каждой системе обучения грамоте выделяется  особая подготовительная ступень (нередко именуются добукварным этапом), которая предназначена для более детального знакомство учителя со своими учениками. 


Особое внимание учителя приковывается к более точному выявлению начального уровня развитости устной речи у  каждого ученика и слушания, проводятся самые первые  упражнения по формированию у детей практических представлений о речи, предложении, слове, тексте, звуках речи. 


Особо подчеркнем, что усвоение детьми новых для них терминов и стоящих за ними явлений (речь, язык, слово, слог, звук, текст, буква) осуществляется на уровне первичных и общих представлений. Заметную помощь в этом оказывает наглядность, особенно графическая, в виде схем, которые издавна известны и получили широкое распространение в современном школьном обучении.


Очень важно не допускать смешение схем буквенных со схемами звуковыми, ибо это может усугубить крайне нежелательное в обучении грамоте явление, когда дети смешивают звуки и буквы. Ученики должны усвоить, что между этими двумя явлениями-звуками и буквами существуют определенные связи и зависимости.


В школьной практике нередко наблюдаются случаи, когда внимание детей  приковываются к тому, как на письме графически обозначается мягкость согласных  звуков. Не менее важно показать ученикам, какими графическими способами обозначается твердость согласного, в частности, посредством так называемой «буквы пробела», т.е. конца слова, когда после конечной согласной не следует никакой другой буквы. Детям даже нужно сказать и показать, что долгое время в русской графике буквой «ъ» обозначался конечный твердый согласный: если слово оканчивается на него, то в конце слова ставится твердый знак: столъ, морозъ и т.п. В наше время твердость согласного звука опознается по самой согласной букве и, что чрезвычайно существенно, последующей гласной букве, обозначающей тот гласный звук, в укладе которого произносятся все согласные звуки, обозначенные соответствующими согласными буквами. Последние, таким образом, нужно читать в составе слов с обязательным учетом непосредственно следующих за ними гласных букв, т.е. с ориентировкой на впереди стоящие гласные буквы. Сам факт необходимость при чтении или письме учитывать не только данную букву, но и буквы, соседствующие с ней справа и слева, продиктован позиционным принципом, лежащим в основе письменных форм речи – чтения и письма.


Соответственно при обучении первоначальному чтению и письму чрезвычайно важно вырабатывать у детей прочные умения безошибочного распознавания тех слогов в словах, которые входят в их состав, находить в каждом слоге слоговой, т.е. слогообразующий, звук, которым всегда бывает только гласный, любой же согласный является неслоговым, т.е. не образующим слогов.


Н.И. Жинкин указывал: «устная речь реализуется в слогах, т.к. это специальное двигательное устройство человека, мозговое управление которым начинает налаживаться раньше, чем звук  на губах. Слоговые движения появляются у детей, глухих от рождения. Между тем обезьяны, голосовой аппарат которых очень похож на человеческий, могут кричать, но не способны к слогоделению и слогослиянию. Системное и осмысленное употребление слогов доступно только человеку». (Жинкин Н.И. Речь как проводник информации. - М., 1982. – С.55).


На уроках обучения грамоте учащиеся помимо практических наблюдений должны сделать и теоретические выводы:

1.слог может состоять из одного гласного звука (и-ва, о-сы, по-эзи-я);

2. из одних гласных звуков слогов не бывает;

3. в слоге бывает только один гласный, а согласных может быть несколько, поэтому в слове столько слогов, сколько в нем гласных (и-рис, стра-на, ас-тры);

4. если в слове несколько слогов, то на один из них падает ударение и он становится ударным, а все другие слоги – безударные.


Наиболее трудным моментом при формировании представления о слоге является слогоделение внутри слова. Дело в том, что до последнего времени в лингвистической науке не получила однозначного решения теория слога, видимо, потому, что в слоге кроются два начала – артикуляционное и акустическое, фонетическое и фонологическое.


Известно несколько теорий слога. Наиболее распространенные из них две. Они таковы. Теория сонорности (звучности) считает, что слог складывается из звуков, имеющих разную степень звучности (сонорности) и строится по закону восходящей звучности. Суть его такова: если звуки обозначить цифровыми индексами, показывающими степень звучности, то индексом 4 можно измерить гласные, обладающие самой высокой мерой звучности, сонорные согласные – 3, звонкие шумные -2, глухие шумные -1. Тогда в слове учебники можно обнаружить такую картину: 4/142/34/14. В слове четыре волны звучности, следовательно, четыре слога. Согласно теории мускульного напряжения  (автор Л.В.Щерба) слог рассматривается как отрезок  звучания, произносимый одним импульсом мускульного напряжения речевого аппарата. В каждом слоге мускульное напряжение нарастает и достигает максимума, а затем падает с волной мускульного напряжения идет и волна звучности. Эта теория позволяет проводить границу слогораздела в одном и том же слове по-разному в зависимости от того, как говорящий усиливает или ослабевает напряжение мускулов: руч-ка.


Фонетическое членение  на слоги не всегда совпадает с членением слова для переноса, а также и с морфологическим членением слова. В методике русского языка сложились две позиции по выбору предпочтительного способа  слогоделения. Одна из них (Н.М.Бетенькова, Д.С.Фонин) тяготеет к теории сонорности и противостоит традиционной практике обучения, которая базируется на теории мускульного напряжения.


Сторонники первой позиции считают, что традиционное деление слов на слоги, когда в словах встречается стечение согласных, вынуждает ученика один из согласных относить к предыдущему слогу, а другой – к последующему: шай-ка, мос-тик, гвоз-дик. Все это, по мнению приверженцев данной позиции, не соответствует нормальной  устной речи, искажает произношение звуков и слов, заставляет ученика «спотыкаться», прерывать плавное произношение слова на согласном звуке: май…-ка, кук…-ла, пес…-ня, что задерживает перевод детей к плавному чтению целыми словами (см. подробнее: Бетенькова Н.М., Фонин Д.С. Основы обучения грамоте. – СПб., 1997. – С.7).


Сторонники же традиционного подхода к слогоделению исходят из того, что «основная задача письменной речи заключается в передаче значений мысли. При письме и при чтении человек ориентируется на смысловые единицы речи (морфемы, слова), а не только на звуки и их обобщенные выразители – фонемы. Понимание значений морфем и установление смысловых связей между словами помогает ребенку писать грамотно,  подчас даже без опоры на правило, а лишь по смысловой аналогии (слова водичка, водяной, водолаз, водный связаны по смыслу, и потому корни в них пишутся одинаково» (см. подробнее: Борисенко И.В. Обучение правописанию в начальной школе. – Ярославль, 1998. – С.10-11).


Возьмем, к примеру, слово ручка. Согласно первой позиции слоги в нем будут такие: 23/14=ру-чка; по второй позиции: руч-ка. Последняя позиция предпочтительнее, т.к. делает более ощутимой морфемную часть слова, которая всегда значима (руч), кроме этого упрощается чтение этого слова, ибо делаются более различимыми такие часто встречающиеся буквосочетания как согласный+гласный, в методике получивший названия слияний (СГ). Безошибочное и быстрое распознавание слогов-слияний в прочитываемых словах более всего обеспечивает слитное чтение целых слов и чтение целыми словами. Поэтому в методике существует традиция – одно из ключевых занятий отводить обучению детей чтению складов как в слоговых столбиках, так и в словах из букварных текстов.


Проблема звукослияний продолжает оставаться актуальной в современной методике. Для ее решения методикой накоплено немалое количество эффективных способов формирования у детей слитного чтения. Одним из наиболее результативных остается пристальное внимание к слоговому сочетанию С+Г (согласный плюс гласный) – двузвучный открытый слог или слияние.


В русском языке практически все слова складываются из 19 структурных типов слогов: 1) Г – а,и,у (а – ист, и - рис, у - хо); 2)СГ – (мы, да, но);  3)ГС – из, он, ум (па-ук, ор-ган, из-ба); 4)СГС (бак, мел, вал); 5)ССГ (бра, все); 6)ГСС (акт, иск, уст); 7)ССС (мгла, мзда); 8)ССГС (блин, взор, гнев); 9)СГСС (борщ, вставь, жизнь, мудр); 10)ГСС (астр, искр); 11)СССГС (вклад, страх); 12)ССГСС (блеск, плеск); 13)СГССС (быстр, гореть, центр); 14)ССССГС (взгляд, всхлип); 15)СССГСС(взвизг, вскользь); 16)ССГССС (сфинкс, спектр); 17)СГСССС (монстр, правительство); 18)ССССГСС (всплеск); 19)ССГСССС (братств); Моисеев А.И. Русский язык. – 2-е изд. – М., 1980. – с.73).


Каждый из слогов (за исключение Г и ГС) включает в свою структуру слияние СГ, которое быстро узнается детьми, и превращается в хорошую опору при чтении. Ученик быстро узнает знакомое буквосочетание (СГ), одновременно вспоминает его звуковое соответствие, дочитывает и причитывает к нему те согласные звуки, которые примыкают к СГ спереди и сзади в рамках одного слога. Гласный в слиянии, являясь вершиной слога, как бы выстраивает звуковое наполнение согласных букв, входящих в состав слога и произносимых в укладе гласного звука.


Особое место в обучении грамоте принадлежит усвоению детьми ударения – выделения одного из слогов в слове большей силой голоса. В методике известно много разных способов формирования у детей умения выделять в слове ударный слог. Здесь и прием «назови слово», и «произнеси слово так, чтобы один из слогов звучал с большей силой в сравнении с другими, и способ попеременного перенесения ударения на каждый из слогов слова с возвращением к правильному ударению.


Среди многих аналитико-синтетических операций, практикуемых на уроках обучения грамоте, центральную роль играет научение детей выделять и улавливать наиболее характерные признаки каждого звука русского языка.


Порядок аналитического рассмотрения детьми каждого из звуков родного языка определяется, во-первых, тем, в какой последовательности расположены буквы и стоящие за ними звуки в букваре или азбуке, во-вторых, тем, как построен урок обучения грамоте, какова его структура и набор приемов, привлеченных для него.


Для изучения гласных звуков подбираются в качестве исходных такие слова, в которых гласный звук, подлежащий изучению, находится в сильной позиции – под ударением.


Сильной позицией для согласных звуков являются:

1.для согласных, различающихся по глухости-звонкости;

а) перед любыми гласными: жар-шар; гол-пол;

б) перед сонорными: злой-слой, гроза-краса;

в) перед 
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: дверь-Тверь, двор-створ, бьет-пьет;

2.для согласных, различающихся по твердости-мягкости:

а) для всех парных в конце слова: двор-дверь, потоп-топь;

б) перед гласными, кроме [э]: вол-вел, сор-сер, но мэр, сэр;

в) переднеязычные различаются по твердости-мягкости перед заднеязычными и твердыми губными: тонко-коньки;

г) согласные [л] и [л']: различаются перед любыми согласными: волнение-вольность. Остальные позиции являются слабыми по твердости-мягкости.


Согласные могут ассимилироваться как по глухости-звонкости, так и по твердости-мягкости. Если в конце слова находятся два согласных звука, оба они оглушаются: поезд [по'ист], гвоздь [гвост'].


Все сказанное необходимо учитывать, особенно когда в урок вводятся такие традиционно занимательные приемы, как задания на «придумывание» своих примеров, «слов» с изучаемым звуком. Обычно такого рода задание предваряется предложением детям произнести изучаемый звук «чисто» и изолированно.


Если это касается гласных звуков, то никаких сложностей не возникает, т.к. любой из гласных звуков отчетливо звучит и слышен в ударной позиции.


Иное дело, когда речь заходит о согласных звуках. Каждый из них в «чистом» виде произнести нельзя – всегда будет слышен призвук. С учетом особенностей определенного согласного, избирается исходное слово, в состав которого входит звук, подлежащий изучению. Он должен находиться в позиции, позволяющей услышать его в типичном звучании, в достаточно ясном и полном проявлении характерных для него качеств. После того как дети услышат звук, подлежащий изучению, уловят характерные его признаки, предлагается произнести этот звук изолированно, в «чистом» виде. Для этого неизбежно произнесение слияния согласных с гласным – так называемый прямой слог.


Что же касается рассмотрения буквы, относящейся к изучаемому звуку, называния ее, то здесь правомерны два наиболее распространенных подхода. Первый состоит в том, чтобы назвать букву относящимся к ней звуком в его твердом и «чистом» звучании и тем самым обеспечить безболезненное усвоение детьми процесса звукослияния.


Второй подход состоит в том, что сразу же после изучения звука ученикам сообщается алфавитное название буквы, обозначающей как твердый, так и мягкий, парные по мягкости-твердости согласные звуки. Из этого следует необходимость неукоснительного и постоянного соблюдения требования при любом ответе ученика осведомляться о знании им таких позиций:

1) как на письме обозначается твердость согласного звука или как можно установить, что в данном слове (слоге) такой-то согласный именно твердый;

2) как узнать, что в таком-то слоге имеется согласный мягкий;

3) какая буква и в том и в другом случае одинакова и употребляется для обозначения каждого из парных по твердости-мягкости согласных звуков? Как она называется?


В обучении грамоте существенное, но отнюдь не самое трудное занятие отводится прочному усвоению детьми правильного образа и начертания каждого из вариантов букв, относящихся к изучаемому звуку: большой, заглавной, маленькой, строчной. Помимо давних приемов аналитического рассматривания буквы в целом. Выделение ее наиболее приметных элементов, установления сходства и различия с ранее изученными буквами, оправдали себя конструирование буквы из счетных палочек, выгибание рельефа буквы из мягкой проволоки, даже вылепливание буквы из пластилина, печатание и разрисовка буквы в тетради, распознавание буквы по верхней части ее начертания – прием «полубуковок» и др.


Ключевым этапом в процессе обучения детей грамоте является работа по формированию у каждого ученика умений первоначального чтения и письма. С чего начать: с обучения письму, а через него дети постигали бы тайны шифровки звуков, их кодирования с помощью общепринятых кодовых значков, шифров-букв, или же начать с чтения, усвоения  кода, буквенного шифра и обретения умения расшифровать, декодировать.


Большая часть современных учеников, точнее – УМК – ориентируются на чтение-письмо, что и определяет всю систему занятий, структуру учебника, прописи, подбор материалов, направленных как на подготовку работы по формированию первоначальных умений чтения и письма, так и  на выработку самого механизма чтения и письма. 

3.    Психофизиологические     основы     методики     обучения     грамоте; особенности первоклассников как начинающих читателе 
Изучая литературу по  данному вопросу,  нужно  обратить  внимание  на следующее:
1) Процесс чтения у ребенка, начинающего обучаться грамоте, протекает очень медленно, так как для прочтения слова ребенку необходимо произвести столько актов восприятия и узнавания, сколько букв в слове, к тому же ещё нужно слить звуки в слоги, а слоги - в слова. Опытный читатель, обладая довольно значительным «полем чтения» (2-3 слова - несколько строк), операции узнавания, слияния, осмысления совершает про себя и автоматически. Начинающий читатель должен производить их расчлененно и осознанно, контролируя себя.
2) Всегда признавалось, что особенно трудным является обучение ребенка слитному произнесению звуков. Сущность механизма слияния звуков в потоке устной речи  была вскрыта в  50-е годы Н.И. Жинкиным  (см.  об этом). Открытый им закон распространили на процесс чтения. При чтении, как и в устной речи, слитное произнесение звуков в слоге (слове) достигается тем, что каждый предыдущий   звук   произносится   с   позиций,   необходимых  для   произнесения последующего. Осознание механизма позиционного чтения помогло более четко определить методическую задачу: формировать у детей умение при чтении слога ориентироваться не последовательно на каждую букву, а на всю совокупность, и в первую очередь на букву, обозначающую гласный звук. Именно такой установкой     и определяется современная система приемов обучения чтению прямого слога.

1. Расшифровывается каждая из букв слога, особо отличается гласная, являющаяся слоговым центром; озвучивается каждая буква в отдельности и громко произносится в чтении слог в целом. Усложнение работы достигается за счет выявления в слоге слияния, которое подчеркивается, определения букв, предшествующих и последующих слиянию.

2. Придумывается слово с данным слогом путем присоединения «своего» слога с тем, чтобы получилось целое слово. С этим словом далее придумывается свое предложение, и тем самым проясняются границы понимания учеником смысла придуманного слова, и происходит продвижение в развитии устной речи.

3. Надо найти в букварном тексте слова, в состав которых входят слоги из столбиков, карандашом подчеркивается каждый из этих слогов в самом слове, и от этого слога проводится соединительная карандашная линия к такому же слогу, помещенному в столбике.

3) При построении урока чтения или письма в период обучения грамоте, при выборе форм работы  важно ориентироваться на особенности протекания процессов чтения и письма у начинающего обучаться ребенка: узость поля чтения, отсутствие навыка горизонтального движения глаз, основное внимание технической стороне чтения и письма, распадение процесса письма на множество самостоятельных действий и др.
4. Исторический очерк методики обучения грамоте 

Методы   обучения   грамоте   могут   быть   классифицированы   следующим образом:
	по            видам деятельности 
	аналитические 
	аналитико- синтетические 
	синтетические 
	 

	по     исходным языковым единицам 
	буквенные 
	звуковые 
	слоговые 
	целых слов 


Наибольшую известность получили: буквослагательный метод; аналитический звуковой «метод Золотова»; синтетический звуковой метод Н.А. Корфа; слого-звуковой метод Л.Н. Толстого; звуковой аналитико-синтетический метод К.Д. Ушинского; метод «живых звуков» И.Н. Шапошникова; метод целых слов.
Принципиальными недостатками названных методов (кроме метода К.Д. Ушинского) было то, что в их основе лежало зрительное восприятие букв, обучение шло об буквы к звуку, что противоречит природе русского письма, обучение носило механический характер. Вместе с тем, развитие методов от буквослагательного к слоговому и от него к звуковому носило прогрессивный характер, так как влекло за собой, во-первых, усиление внимания к звуковой стороне языка, во-вторых, изменение видов деятельности учащихся: от чистого синтеза при буквослагательном и слоговом методах к синтезу с элементами анализа при первых вариантах звукового метода, а затем к органичному сочетанию анализа с синтезом при обучении по методу письма-чтения К.Д. Ушинского.
Важнейшим    этапом    в    развитии    методики    обучения    грамоте    было становление звукового аналитико-синтетического метода. 
5. Традиционное и новое в современной организационно-методической системе обучения грамоте
В настоящее время начальная школа находится на этапе модернизации и обновления содержания образования. В связи с этим в трех системах начального обучения (традиционная начальная школа, система Л.В. Занкова, система Д.Б.Эльконина-В.В.Давыдова) интенсивно развивается вариативность образовательных программ и учебно-методических комплектов. Центральной частью учебно-методического комплекта по обучению грамоте является  азбука или букварь. Важно знать, что каждая из названных систем обеспечивается своим комплектом учебников.
	Система (программа)
	Пособия по грамоте
	Пособия по письму

	Традиционная система

1)Программа «Школа России» (рук. авт. кол. В.Г. Горецкий, А.А.Плешаков)

2)Программа «Гармония» (под ред. Н.Б.Истоминой)

3)Программа «Начальная школа ХХ1 века» (под.ред.Н.Ф.Виноградовой)

4)Программа «Школа 2100...» (рук. авт. кол. А.А. Леонтьев)
	Горецкий В.Г. и др. «Русская язбука».

Бетенькова Н.М.,Горецкий В.Г. и др. «Азбука»

Журова  Л.Е., Рудницкая В.Н. и др. «Грамота».

Бунеев Р.Н., Бунеева Е.В., Пронина О.В. «Моя любимая азбука».
	Горецкий В.Г., и др.

«Русская азбука».

Прописи № 1,2,3,4.

Бетенькова Н.М., Горецкий В.Г. и др. «Мои первые тетрадки». Ч. 1-4.

Безруких М.М. и др. «Грамота». Рабочая тетрадь. Ч.1,2,3.

Пронина О.В. «Мои волшебные пальчики».Прописи № 1,2,3,4,5.

	Система Л.В. Занкова
	Нечаева Н.В.,Белорусец К.С. «Азбука».
	Нечаева Н.В., Белорусец К.С

Тетрадь к «Азбуке».Ч.1,2,3.

	Система Д.Б. Эльконина-В.В.Давыдова
	Репкин В.В. и др. «Букварь»

Репкин В.В. и др. «Букваренок». Эльконин Д.Б. «Букварь».
	Олисова Л.Г. Тетрадь к «Букварю» № 1,2,3.

Агаркова Н.Г. Прописи № 1,2,3,4.


В процессе исторического развития методики обучения грамоте отстоялся ряд фундаментальных моментов и позиций, которые в той или иной форме, временных рамках, подборе материалов и средств работы с ними обнаруживаются почти в любой системе обучения грамоте: цели обучения, организация процесса, конкретно-методические способы отработки материала на каждом из этапов обучения, дидактические средства. Вместе с тем, появились сравнительно новые моменты: дифференциация и индивидуализация обучения, пропедевтическая работа, различные виды фонетического анализа, моделирование.
Анализируя особенности действующих программ и букварей, обратите внимание на такие вопросы: 1) цели обучения; 2) принцип последовательности изучения звуков и букв; 3) выделяемые этапы обучения (задачи, содержание, виды деятельности учащихся и учителя); 4) изучаемые лингвистические понятия; 5) пропедевтические элементы; 6) ступени формирования навыка чтения и письма.
6.Характеристика современных учебно-методических комплексов по   обучению грамоте  

УМК обучение грамоте организуется с помощью учебных книг «Букваря» или «Азбуки». Материалы каждой страницы различных учебников объединены одной темой, что направлено на систематизацию представлений детей об окружающей действительности. Страницы учебных книг содержат материалы различной методической направленности: текстовой материал, иллюстративный (предметные и сюжетные картинки), внетекстовые элементы (схемы слов и предложений, слоговые таблицы,  лента букв), занимательный материал. Обучение письму является составной частью обучения грамоте. Уроки письма проводятся на материале «Прописи», где представлены образцы написания букв, их соединений, отдельных слов и предложений, а также содержатся упражнения, направленные на развитие мышления и речи детей. Помимо учебной книги, дидактического материала и прописи на уроках обучения грамоте используются другие разнообразные пособия: демонстрационные таблицы, слоговые таблицы, разрезная азбука, передвижная азбука, раздаточный материал.

7. Задачи,  содержание и организация работы на уроках в разные периоды обучения грамоте 
Раскрывая вопрос, охарактеризуйте: задачи каждого периода (подготовительного, основного) обучения грамоте в различных системах и программах разных авторов; круг знаний, умений и навыков, усваиваемых детьми; виды работ учащихся; требования к урокам обучения грамоте. 


Подготовительный период обучения грамоте.


Задачи подготовительного периода сформулированы в соответствии с результатами психологических наблюдений и содержанием изучаемого материала:


1. приобщение детей к учебной деятельности (усвоение правил поведения на уроке и перемене, формирование умения правильно сидеть, поднимать руку перед ответом, вставать при ответе, отработка умения и навыка громко и четко отвечать, слушать учителя и выполнять его указания, слушать ответы товарищей и реагировать на них, а также навыка обращения с книгой, тетрадью, ручкой и другими учебными средствами;


2. выявление уровня  готовности к обучению (умение читать, писать, готовность к звуковому анализу, дикция, устная  речь, синтаксис речи, богатство лексики);


3. обучение первоначальному анализу речи.


Круг знаний, умений и навыков, усваиваемых детьми в подготовительный период состоит из двух ступеней: безбуквенной и буквенной. На безбуквенной ступени дети овладевают представлениями и терминами – речь, слово, слог, ударение, предложение, звук, буква, гласный, согласный, слияние. С помощью схем обучаются анализировать и строить слоги, слова, предложения. Знакомятся с Букварем или Азбукой  и средствами письма. На буквенной ступени вводятся первые гласные звуки и буквы, создаются предпосылки к обучению слоговому чтению по письму на основе звукового состава слова, ведется работа по активизации словаря детей.


В процессе обучения первоначальному анализу речи, дети усваивают язык, выполняя следующие виды работ: ответы на вопросы, составление предложений по картинкам, подсчет предложений, подсчет слов в предложениях, рассказывание по памяти, по картинке, чтение стихов, беседы по прочитанному, деление слов на слоги, выделение ударного слога, произнесение отдельных звуков, слияний и др.


Уроки в период обучения грамоте строятся с  учетом особенностей внимания первоклассников, поэтому необходимо менять всегда деятельности каждые 10-15 минут.


Основной период обучения грамоте. Основные задачи этого периода:

- изучить все буквы, правильно соотносить буквы и звуки;

- усвоить сочетание букв, правила, графики;

- выработать умения плавного слогового чтения и чтения целыми словами;

- развивать интерес к чтению, развивать речь и мышление.


Основной период обучения грамоте делится на четыре последовательные ступени. На первой ступени дети овладевают приемами чтения гласных, прямых слогов и примыкающих к ним согласных; знакомятся со слоговой таблицей, по ней читают слоги, составляют слова, по сюжетным картинкам учатся рассказыванию; по предметным картинкам анализируют слого-звуковой состав слов с применением схем, выполняют словарно-логические упражнения, знакомятся с многозначительными словами, с антонимами; кроме этого овладевают письмом слогов, соединениями букв, слияний и т.д.


На второй ступени главная задача – научить детей  быстро ориентироваться в слого-звуковой структуре слова и закрепить основные приемы чтения слов, включающих слияние в разной позиции. Дети учатся отвечать на вопросы по содержанию текста, читать текст про себя, вслух. Основная трудность при чтении в том, что дети еще отрывают произношение согласных друг от друга при чтении сложного сочетания СТО, СНИ, СЛО и др. Кроме того на этой ступени учитель в большей степени дифференцирует обучение, т.к. уровень продвижения в развитии учащихся разный.


На третьей ступени значительно возрастает объем чтения. Дети учатся читать и стихотворные тексты. Кроме этого детям разъясняются орфоэпические и орфографические нормы, большое внимание уделяется  активизации и обогащению словаря.


На четвертой ступени дети много читают, изучают звук и  [j] буквы йотированные, учатся писать сочетания «жи», «ши», «ча», «ща» и т.д. Учитель отрабатывает также приемы: выборочное чтение, выразительное и наизусть, чтение по ролям, беседы.
8. Формирование каллиграфического навыка на уроках письма 
Для изучения вопроса используйте следующую литературу: [1-3], [7- 9], [14, 15], [18-20], [22]. Обратите внимание на такие моменты: а) задачи уроков, письма; б) характеристика шрифта; в) методы и приемы обучения каллиграфии; г) типичные ошибки детей, пути их предупреждения и устранения. 

Вплоть до Х1Х века обучение письму было очень сложным, шло в отрыве от обучения чтению. Только К.Д. Ушинский предложил обучать письму совместно с чтением. В начале 70-х годов ХХ века были приняты шрифты, сохранявшие основные атрибуты дореволюционного каллиграфического письма: волосные и нажимные линии, большие и малые пламевидные линии, различного рода загибы с точками и другие сложные фигуры, которые отнимали у учащихся много времени и сил. 

Современные шрифты рассчитаны на безнажимное письмо, оно не содержит волосных линий, упрощено начертание многих букв, что способствует различению букв при чтении и письме. Новые шрифты основываются на ритмических движениях руки при письме.


Очень важное свойство современного письма – безотрывность. Этому способствует:

- почти полное отсутствие надстрочных знаков;

- такое начертание большинства букв, которое не требует отрыва ручки от бумаги;

- шрифты, разработанные в расчете на безотрывное, единое написание слогов и слов.


В системе обучения письму получили распространение методы: копировальный, линейный, генетический, ритмический, метод Карстера. В качестве единственного ни один из этих методов себя не оправдал.


Основные задачи уроков письма:

а) научиться правильно сидеть, держать ручку и тетрадь, пользоваться ручкой, соблюдать темп, придерживаться строки;

б) осмысливать слова, воспринимая их на слух и зрительно разделять их на звуки, обозначать звуки буквами;

в) сформировать четкие образы графического изображения письменных букв;

г) научить писать буквы в соответствии с образцами «Прописи», соединять буквы между собой, соблюдая размеры по высоте и ширине.

д) научить записывать слова после звуко-буквенного анализа, писать слова под диктовку, списывать, проверять написанное способом проговаривания.


Принципы обучения письму: наглядность, сознательность, посильность, учет индивидуальных особенностей, совместное  обучение чтению и письму.


Приемы обучения письму:

- показ написания учителем;

- списывание с готового образца;

- копировальный метод;

- воображаемое письмо;

- анализ формы букв;

- усвоение правил письма;

- тактирование (письмо под счет);

- анализ ошибочного написания.


Структура урока письма

1. Оргмомент. Упражнения для пальцев.

2. Звуковой анализ: выделение изученного нового звука, знакомство с письменной буквой, сравнения ее с печатной.

3. Рассматривание образца на доске, в прописи, анализ зрительных элементов буквы.

4. Показ учителем с одновременным объяснением, анализ двигательных элементов.

5. Письмо новой буквы: воображаемое, копированное, по образцу.

6. Чтение и звуко-буквенный анализ соединений (слогов), письмо соединений.

7. Чтение и звуко-буквенный анализ слов, предложений, чтение слов и предложений.

8. Сравнение новой буквы с ранее изученной и их запись.


В написании букв могут встречаться типичные ошибки: 

1. нарушение наклона;

2. нарушение пропорций (вертикальных, горизонтальных, между частями букв);

3. искажение овалов, полуовалов и элементов, содержащих закругления, изогнутые линии;

4. пропуск элементов или деление элементов букв.


Учителю необходимо хорошо знать типичные ошибки, во время исправлять, и в процессе письма предупреждать их.
9. Пропедевтическая подготовка учащихся в области фонетики, графики, грамматики, лексики, орфографии, пунктуации 
В период обучения грамоте закладываются основы знаний, а также различных умений и навыков в области русского языка. Важно отметить, что в период обучения грамоте дети усваивают материал по языку на практической основе. В результате выполнения практических работ у учащихся накапливается определенный речевой опыт, наблюдения над явлениями языка - над словами, их составом и образованием, над их изменением и сочетанием с другими словами. На этой основе идет формирование теоретических обобщений.
Рассматривая проблему орфографической пропедевтики, исходите из того, что она осуществляется в трех направлениях: 1) развитие фонематического слуха; 2) формирование элементов орфографической зоркости; 3) изучение учащимися нескольких орфографических правил (написание сочетаний жи - ши, ча - ща, чу -щу, заглавной буквы, а также раздельного написания слов).
10. Развитие речи учащихся в период обучения грамоте  
Систематизируя материал, необходимо помнить, что работа по развитию речи на уроках обучения грамоте, как и на уроках русского языка, чтения, группируется по двум направления и осуществляется на четырех уровнях. Основными направлениями выступают: а) формирование умений связной речи (умения понимать тему и основную мысль текста или сюжетной картинки, последовательно излагать их содержание); б) обучение правильному, точному, выразительному использованию средств языка. Уровни работы по развитию речи учащихся: произносительный, лексический, грамматический, текста.
При подготовке вопроса проведите анализ текстов и иллюстраций букварей разных авторов и выявите возможности для организации всего комплекса речевой работы.
По вопросам 7-10, кроме материалов, указанных в списке литературы, могут быть использованы и статьи журнала «Начальная школа» 1998 - 2002 гг.
Вопросы и задания для самопроверки
1. Укажите    лингвистические    основы    обучения    грамоте    в    разных методических     системах     (включая     современных     авторов     Р.Н.     Бунеева, В.Г. Горецкого, Н.В. Нечаеву, В.В. Репкина, Д.Б. Эльконина и др.).
2. Какие   положения   современной   методики   обучения   грамоте   своими корнями уходят в систему К.Д. Ушинского? Каков вклад в методику обучения грамоте других крупных методистов?
3. Укажите главные особенности методики обучения грамоте в системах Л.Н. Толстого, И.Н. Шапошникова, Д.Б. Эльконина.
4.  Как и для чего нужно классифицировать методы обучения грамоте?
5. Исторические методы обучения грамоте сводятся к четырем основным. Назовите их. Как Вы представляете способ обучения грамоте каждым из них?
Учебно-исследовательские задания
1.    Выполните  анализ  современных программ по  обучению грамоте по плану:
•цели и задачи обучения;
• принципы обучения грамоте;
•порядок изучения букв;
•этапы обучения;
•основные языковые понятия (логика введения).
2. Составьте    схему    (порядок)    анализа    букваря.    По    этой    схеме проанализируйте современные буквари. Какой из ныне действующих букварей Вы предпочитаете? Почему?
3. Назовите традиционные способы выделения слогов и определения их количества, используемые в начальной школе. Какие из этих приемов достаточно надежны,   т.к.   основаны   на  подлинных  характеристиках  слога,   а  какие   нет? Почему?
4. Разделите  на  слоги  слова:  речка,  люблю,  узкий,   сестра,  используя правила  слогоделения  современного  русского языка.  Как те же  слова  будут разделены на слоги в букваре В.Г. Горецкого и др.? Есть расхождение с вашим делением? Чем, на ваш взгляд, руководствовались авторы букваря?
5. Предложите различные варианты работы по формированию у учащихся языковых понятий на подготовительном этапе обучения грамоте.
6. Сформулируйте   методическую  рекомендацию:   как  следует  подавать слово для фонетического анализа в период обучения грамоте. Объясните ее.
7. Дайте характеристику основным методам обучения письму. Приведите примеры реализации данных методов в прописях разных авторов. 
8. Приведите примеры упражнений по подготовке руки к письму. 
9. Разработайте   дифференцированные   и   индивидуальные   задания   для учащихся на уроке письма.
10. Перечислите виды упражнений для коррекции трудностей в процессе обучения письму.
Контрольное задание:   1) конспект урока обучения грамоте; 2) конспект урока письма (по одной из авторских программ начальной школы).
Литература:
1.Агаркова, Н.Г.    Обучение    первоначальному    письму    и    формирование графического навыка у младших школьников / Н.Г.     Агаркова. – М.: Просвещение, 1978. - С. 397 - 411.
2. Бугрименко, Е.А..  Учимся читать и писать / Е.А. Бугрименко,  Г.А. Цукерман - М.: Знание, 1994. - 160с. 

3.Горецкий, В.Г. Об обучении грамоте по учебно-методическому комплексу «Русская азбука»: справочник учителя / В.Г. Горецкий. – М.: Просвещение, 1995. - С. 333 - 341.
4.Жедек, П.С. Учить детей слышать звучащее слово // Начальная школа. -1981. - № 6. 
5.Желтовская, Л.Я. Формирование каллиграфических навыков у младших школьников / Л.Я. Желтовская, Е.Н.  Соколова. - М.: Просвещение, 1987.  
6.Львов, М.Р. Методика   преподавания русского языка в начальных классах / М.Р.Львов, В.Г. Горецкий,  О.В.    Сосновская.   - М.: «Академия», 2000. - С.31 - 76.

7.Милостивенко, Л.Г.   Методические   рекомендации   по   предупреждению ошибок чтения и письма у детей: Из опыта работы: учебное пособие / Л.Г. Милостивенко. - СПб. Издательство учебная литература, 1995. – 64 с.
8.Нечаева, Н.В. Как учить грамоте читающих и нечитающих детей: пособие для учителя / Н.В.  Нечаева. - Самара, 1993. 
9.Нечаева, Н.В. Обучение грамоте.  Организация литературного творчества: методические рекомендации / Н.В. Нечаева. - М.: Просвещение, 1992.
10.Рамзаева, Т.Г. Методика обучения русскому языку в начальных классах / Т.Г. Рамзаева, М.Р.  Львов. - 2-е изд. - М.: Просвещение, 1987. 

11. Русский язык в начальных классах. Теория и практика обучения / под ред. М.С. Соловейчик. - М.: Просвещение, 1994.
12. Сальникова, Т.П. Методика обучения грамоте: учебно-методическое пособие для преподавателей и студентов педагогических учебных заведений / Т.П. Сальникова. - М.: Изд-во «Институт практической психологии»; Воронеж, 1996. – 192 с.
Тема 3. Методика чтения
Основные вопросы
1.   Очерк истории методики чтения.
2.   Современная система обучения чтению.
3.   Методика работы над навыком чтения.
4.   Научные основы анализа художественного произведения.
5.   Методика чтения и анализа художественного произведения.
6.   Особенности работы над произведениями разных родов и жанров.
7.   Своеобразие чтения научно-популярных произведений.
8.   Уроки чтения в современной школе.
9.   Развитие устной речи на уроках чтения.
1.   Очерк истории методики чтения

Зарождение метода объяснительного чтения (конец 50-х годов Х1Х века). К.Д.Ушинский – родоначальник метода объяснительного чтения. Взгляды Л.Н.Толстого на процесс обучения чтению. Критика метода объяснительного чтения передовыми методистами Х1Х века. Развитие и совершенствование метода объяснительного чтения в Х1Х веке (традиционное направление – Н.А. Корф, отчасти В.П. Вахтеров; направление для представителей которого главным было нравственное воздействие – Н.Ф. Бунаков, В.И. Водовозов; направление, предполагающее развитие логического мышления – Д.И. Тихомиров, К.В. Ельницкий). Методика воспитательного чтения Ц.П. Балталона. Метод литературно-художественного чтения. Метод творческого чтения. Развитие методики чтения в 30-70-е годы ХХ века.


В полном объеме данный вопрос раскрыт в пособии [10, 78-102].

2.   Современная система обучения чтению


Традиционной задачей начальной школы является задача обучения чтению ребенка  младшего школьного возраста. Однако в последние годы в распоряжении учителя находится ряд программ, которые так или иначе ставят задачу литературного образования учащихся начальной школы. Поэтому на современном этапе следует говорить о двух направлениях процесса обучения чтению: 1) собственно обучении чтению, которое ведется на трех уровнях – формирование и совершенствование навыка чтения, обучение чтению и восприятию художественного текста, формирование читательской самостоятельности; 2) получении ребенком литературного знания. Названные тенденции проявляются во всем спектре программ по литературному чтению для начальной школы.

	Система (программа)
	Пособия по чтению

	Традиционная система

1) Программа «Школа России» (рук. авт. коллектива В.Г. Горецкий, А.А.Плешаков)
	Климанова Л.Ф., Горецкий В.Г. и др. Литературное чтение «Родная речь».

	2)Программа «Гармония» (под ред. Н.Б. Истоминой)
	Кубасова О.В. Литературное чтение «Любимые страницы».

	3)Программа «Начальная школа ХХ1 века» (под ред. Н.Ф.Виноградовой)
	Ефросинина Л.А. Литературное чтение.

	4)Программа «Школа 2100...» (рук. авт. коллектива А.А. Леонтьев). 
	Бунеев Р.Н., Бунеева Е.В. Литературное чтение «Капельки солнца» и др.

	Система Л.В. Занкова
	Свиридова В.Ю. «Литературное чтение».

	Система Д.Б.Эльконина-

В.В. Давыдова
	Кудина Г.Н. и др. «Литературное чтение», Тетрадь по литературному чтению



Анализируя современные программы, обратите внимание на следующие моменты: принципы построения программы; наличие пропедевтического этапа литературного образования младших школьников; учебный материал для чтения и литературоведческой пропедевтики; принципы систематизации учебного материала в книгах по чтению; роль взрослого в формировании ребенка-читателя; организация живых впечатлений и творческая деятельность детей в системе литературного образования младших школьников.


При ответе на поставленные вопросы воспользуйтесь источниками [2], [4, 6], [10], [15-17], [20, 22].

  3.Методика работы над навыком чтения

     Особое внимание обратите на специфику каждого из компонентов навыка чтения (правильность, беглость, сознательность, выразительность) и на их взаимосвязь; покажите изменение требований к навыку чтения на разных этапах обучения. Раскройте этапы становления навыка чтения у начинающего чтеца. 
•Средства выразительного чтения (компоненты интонации): 

а) сила голоса выражается, прежде всего, в логическом ударении; б) паузы; в) темп и ритм; г) мелодика; д) тембр.
•Методика работы над выразительным чтением: 
а) основные методические требования к организации обучения (предварительный анализ содержания и языковых средств произведения, опора на воссоздающее воображение, стремление к действенной передаче текста, сознательный выбор средств выразительности, анализ и оценка качества исполнения учащимися); 
б) последовательность работы над выразительностью чтения (анализ содержания и языкового оформления текста; постановка задач, которые необходимо решить в процессе чтения; непосредственная подготовка к нему: анализ образца выразительного чтения в грамзаписи или в исполнении учителя, обозначение средств выразительности в наиболее трудных частях текста, упражнения в выразительном чтении); чтение произведения учащимися, чередующееся с анализом чтения классом; самостоятельная работа учащихся дома; чтение на следующем уроке, сопровождаемое разбором качества исполнения).
4. Научные основы анализа художественного произведения 
Современная методика чтения художественного произведения предполагает обязательный анализ текста в классе под руководством учителя. Основная задача учителя при работе с произведением - научить ребенка размышлять над ним.
При таком подходе к чтению принципиальными становятся литературоведческие основы анализа художественного произведения. Изучение данных особенностей должно привести Вас к следующим методическим выводам:
а)   анализируя художественное произведение,  в первую  очередь  в  поле зрения   нужно   держать   образы,   созданные   автором.   В   литературоведении различают образ-пейзаж, образ-вещь и образ-персонаж;
б)   в  начальной  школе  при  анализе  эпических  произведений  внимание читателя    должно быть  сосредоточено    прежде     всего     на     образе-персонаже     (герой произведения, действующее лицо, персонаж);
в)  в начальной школе для чтения предлагаются произведения пейзажной лирики;
г)   важно донести до читателя авторскую позицию,  отношение автора к изображаемым событиям и героям;
д)  при анализе важно обращать внимание на форму произведения и учить осмысливать формальные компоненты.
Отвечая на вопрос, как надо выстраивать аналитическую работу с произведением, обратитесь к психологическим особенностям восприятия художественного произведения младшими школьниками.
Литература особый вид искусства, так как акт восприятия образов, стоящих в центре произведения, представляет сложный процесс. Младший школьник является неквалифицированным читателем («наивным реалистом»), неспособным к «внешней» точки зрения на произведение, не осознающим особых законов построения художественного текста и не замечающим формы произведения. Психологи считают, что учащиеся начальных классов проявляют два типа отношения к художественному миру произведения: эмоционально-образное и интеллектуально оценочное. В связи с этим задачи учителя можно определить как необходимость: 
1) вместе с детьми прояснить и закрепить их первичные читательские впечатления; 
2) помочь уточнить и осознать субъективное
восприятие произведения, сопоставив его с объективной логикой и структурой произведения.
При этом учителю следует помнить, что уровни читательской зрелости учеников 1-П и III-1У классов существенно различаются. Покажите эту динамику. Используйте для ответа на вопрос пособия [9-10], [18-20].
В результате изучения литературоведческих и психологических основ анализа художественного произведения можно сделать следующие методические выводы:
•при анализе произведения нужно разводить понимание того, о чем произведение и как об этом говорится в произведении, таким образом, помогать осознавать форму произведения;
•должны разбираться языковые средства, благодаря которым создаются образы произведения;
•при анализе произведения внимание детей должно привлекаться к структуре произведения;
•нужно активизировать в речи детей слова, обозначающие эмоциональные и моральные качества;
•при анализе произведения должны учитываться данные методической науки (учение о правильной читательской деятельности, принцип продуктивного многочтения).
5. Методика чтения и анализа художественного произведения 

 
Основываясь на литературоведческих закономерностях построения художественного произведения, на психологии восприятия художественного произведения младшими школьниками, а также на собственно методических положениях о чтении художественного произведения в начальных классах, современная методика выделяет три этапа работы над художественным текстом: первичный синтез, анализ, вторичный синтез.
Остановитесь подробно на каждом этапе урока чтения. Раскрывая этап первичного синтеза, дайте обоснование различным видам подготовительной работы (беседа, рассказ, слушание музыки, экскурсия, демонстрация фильма и др.), характеру первичного восприятия (чтение текста учителем, специально подготовленными учениками, по цепочке, самостоятельно, комбинированное чтение), приемам проверки первичного восприятия [10-11].
Ведущей деятельностью учеников под руководством учителя является анализ произведения. Это центральное звено урока классного чтения. Существует несколько подходов к анализу литературного произведения: стилистический (языковой) анализ, проблемный анализ, анализ развития действия, анализ художественных образов. Все направления литературного анализа в той или иной степени присутствуют на уроках чтения, чаще всего в различных сочетаниях. Однако, если мы хотим вырастить литературно образованного читателя, необходимо проводить при работе над художественным произведением комплексный лингвостилистический анализ текста, включающий такие виды как смысловой, языковой, стилистический, творческий [10-11].
Методически грамотно построить анализ конкретного текста учителю поможет знание принципов организации школьного анализа художественного произведения, разработанных М.П. Воюшиной .
В процессе анализа используются разнообразные виды работы с текстом: беседа, выборочное чтение, постановка вопросов учащимися, составление плана и  др. Более подробно с видами работ можно ознакомиться в пособиях [10-11] и в статье Козыревой А.С., Яковлевой В.И. Виды работы над текстом на уроке чтения // Начальная школа - 1990. - № 3, С. 67.
Вторичный синтез - этап работы, который предполагает обобщение по произведению, его перечитывание и выполнение детьми творческих заданий по следам прочитанного. В обобщении предусматриваются уточнение идеи произведения и помощь детям в осмыслении их читательской позиции. Обычно на этом этапе используются такие приемы работы, как беседа, выборочное чтение, различные виды пересказов, соотнесение идеи произведения с пословицами, заключительное слово учителя. Творческие работы на данном этапе это: выразительное чтение произведения с последующим обсуждением вариантов прочтения, графическое иллюстрирование, словесное рисование, творческий пересказ, составление диафильма, чтение по ролям, драматизация. Более подробно раскрыть данные приемы работы Вам помогут пособия [10-11].
6. Особенности работы над произведениями разных родов и жанров 
При выборе конкретных методических приемов для работы на уроке над художественным произведением учитель должен руководствоваться родом, видо-жанровой природой текста, а также его композиционными особенностями и спецификой его формы. Прежде всего надо уяснить родовую принадлежность художественного произведения, которое предстоит читать на уроке.
Традиционно в литературоведении выделяется три рода литературы, каждый из которых соответствует определенной функции слова (репрезентативной, эмотивной, коммуникативной) и разрабатывает ее эстетическую специфику:
а) эпос охватывает бытие в его пластической объемности, пространственно-временной протяженности и событийной насыщенности (сюжетности);
б) лирика запечатлевает внутренний мир личности в его импульсивности и спонтанности, в становлении и смене впечатлений, грез, настроений, ассоциаций, медитаций, рефлексий (экспрессивности);
в)  драма     фиксирует    речевые     акты     в     их    эмоционально-волевой устремленности и социально-психологической характерности, в их внутренней свободе   и   внешней   обусловленности,   т.е.   в   их   двойственной   экспрессивно-сюжетной соотнесенности, позволяющей видеть в этом роде литературы смешение черт лирики и эпоса.
В учебный материал для чтения в начальной школе включены следующие виды эпической литературы: художественный рассказ, эпическое стихотворение, сказка, басня, а также малые фольклорные жанры (загадки, скороговорки, чистоговорки, побасенки, считалки, пословицы и т.п.). При анализе любого эпического произведения внимание сосредоточивается на действующих лицах, главных героях произведения, дается их характеристика, прослеживается сюжетная линия.
В книгах для чтения в начальных классах представлена главным образом пейзажная лирика.
Драматических произведений в книгах для чтения очень мало, так как драма требует постановки на сцене, а, следовательно, предполагает наличие развитого воссоздающего и творческого воображения и по силам только квалифицированному читателю.
Особенности методики изучения произведений разных жанров обстоятельно освещены в пособиях. Логика рассмотрения вопроса должна быть особенности методики работы с произведениями данного жанра на уроках чтения, примеры из практики обучения.
7.    Своеобразие   чтения   научно-популярных   произведений  
Научно-популярной литературы в книгах для чтения нет, но встречаются научно-художественные,   очерковые   тексты.   Так   называемые   научно-познавательные статьи, учебные тексты составляют основу учебников природоведения. Учить их читать и работать с ними необходимо. В отличие от художественной литературы в научно-популярных статьях предмет познания - понятия, а цель чтения - усвоение связей и основных признаков понятия, явления (исторического, природоведческого содержания),  усвоение  элементов  понятия,  обобщенных  выводов,   составление умозаключения по поводу основной мысли статьи.
Последовательность действий учащихся в работе с научно-популярной статьей можно представить схематически: определение темы → ориентирование в общем содержании →  выделение темы, опорных знаков →  прикидка основных смысловых частей текста →  определение связей между частями текста (причинных, временных, следственных) →  составление графической модели текста →  формирование пунктов плана →  вычленение основной мысли →  умозаключение, выводы, резюме →  краткий пересказ.
Методика обучения младших школьников работе с научно-познавательными текстами подробно описана в пособии [13].
8. Уроки чтения в современной школе 
При обучении чтению важно соблюдать   главное   условие         регулярно   тренировать   детей   в   чтении   и целенаправленно совершенствовать их читательские умения по работе с текстом. С выполнением этого условия  связано  ежедневное  проведение уроков  чтения  в начальных классах.
Знания о задачах современного урока чтения, типологии уроков чтения, подготовке учителя к уроку, требованиях к современному уроку чтения можно обновить с помощью материала пособий [10].
9. Развитие устной  речи  на уроках  чтения  
Говоря о развитии речи учащихся на уроке чтения, необходимо отметить, что основными направлениями здесь выступает работа над словом и над связной речью.
Словарная работа решает четыре задачи: обогащение словаря, уточнение словаря, обогащение и устранение нелитературных слов. Покажите пути решения данных задач. Подробнее остановитесь на основных приемах обогащения и активизации словаря младших школьников: выяснение лексического значения новых слов, работа над средствами художественной выразительности.
Развитие связной речи учащихся на уроке чтения происходит в процессе составления плана произведения и при пересказе. Раскройте методику обучения составлению плана, подробно опишите все виды пересказа (подробный, выборочный, сжатый, творческий) и методику работы над ними.
При подготовке вопроса изучите пособия, статьи журнала «Начальная школа».
Вопросы и задания для самопроверки
1.Что понимается под «литературным чтением»?
2.Из каких действий складывается чтение как вид речевой деятельности?
3.Как   определяется   понятие   «читательские   умения»   в   современной методике?
4.Как в современной методической науке определяется навык чтения и его компоненты?
5.Что предполагает сознательное прочтение художественного произведения?
Учебно-исследовательские задания
1. Проанализируйте программы по чтению разных авторов и заполните
таблицу:

	Программы Критерии анализа 
	Климанова Л.Ф Горецкий В.Г. 
	Кубасова О.В. 
	Бунеева Е.В.Бунеев Р.Н. 
	Свиридова В.Ю. 
	Кудина Г.Н., Новлянская З.Н. 

	Задача обучения чтению 
	 
	 
	 
	 
	 

	Читательские уме​ния, формиру​емые у учащихся. 
	 
	 
	 
	 
	 

	Литературоведче​ские          понятия, усваиваемые учащимися. 
	 
	 
	 
	 
	

	Приемы и методы работы на уроке
	
	
	
	
	

	Принципы расположения материала            в учебных книгах.
	
	
	
	
	


2.Проанализируйте видо-жанровое разнообразие текстов,  включенных в учебник   по   чтению   «Родная   речь»   (М.В.   Голованова,   В.Г.   Горецкий,   Л.Ф. Климанова). Проследите, как меняется от класса к классу учебный материал с точки зрения объема текстов, их принадлежности к разным стилям и жанрам. На основании наблюдений сделайте методические выводы.
3.Как вы думаете, всегда ли нужно готовить детей к восприятию текста? При чтении каких текстов это не обязательно? Приведите примеры.
4.Разработайте  свой вариант подготовки к восприятию  (по группам): исторического рассказа, басни, сказки, лирического стихотворения.
Контрольное задание:      конспект урока чтения (по одной из авторских программ начальной школы).
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Тема 4. Методика внеклассного чтения
Основные вопросы
1. Общие свойства книги и ее роль в жизни ребенка.
2. Место внеклассного чтения в системе начального обучения русскому языку. Цель, задачи и содержание данного учебного предмета.
3.Чтение - рассматривание как основной метод работы с книгой.
4. Истоки современной системы работы с детской книгой.
5. Организация работы на подготовительном этапе.
6. Организация работы на начальном этапе.
7. Специфика уроков переходного типа.
8. Организация работы на основном и завершающем этапах.
9. Особенности руководства внеклассным чтением.
10. Языковое развитие учащихся на занятиях внеклассным чтением.
1. Общие свойства книги и ее роль в жизни ребенка 
Книга является наиболее сложным среди объектов, включенных в учебную деятельность младших школьников. Книга - это предмет, который служит местом хранения и средством передачи необходимого для общения между людьми накопленного человеческого опыта, то есть не одних только фактов-сведений, но всей совокупности чувственных восприятий, приобретенных и приобретаемых человечеством в процессе взаимодействия с внешней средой.
Ведущее начало в книге это содержание. Первый шаг к освоению содержания книги - различение в книге важнейших элементов, средств текстовой и внетекстовой информации, осознание их назначения. Наиболее полно информация по этому вопросу представлена в пособии [9, 5-35].
     2. Место внеклассного чтения в системе начального обучения 
русскому языку. Цель, задачи и содержание данного учебного предмета
 Внеклассное чтение -  это обязательная часть подготовки младших школьников в области родного языка. При определении места внеклассного чтения в системе начального обучения русскому языку,  необходимо помнить, что если основная цель уроков обучения грамоте научить детей читать, а уроков классного чтения усовершенствовать технику чтения и выработать навыки работы с текстом, то цель уроков внеклассного чтения сформировать основы читательской самостоятельности   младших   школьников,   т.е.    привить   им   положительное отношение к чтению, научить выбирать книги и осваивать их содержание.
Достижение этой цели зависит от решения ряда взаимосвязанных задач. Перечислите их.
Основное содержание внеклассного чтения составляет индивидуальная учебная деятельность учащихся, сначала с отдельными детскими книгами, отобранными учителем, потом - в кругу детского чтения, ограниченном объемом книг, и, наконец, - в доступном кругу детских книг без ограничения. Данное содержание может быть представлено схемой
В мир книг через книгу
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В процессе этой деятельности у учащихся формируется читательская самостоятельность как свойство личности. Читательская самостоятельность - это личностное свойство, которое характеризуется наличием у читателя, во-первых - мотивов, побуждающих его обращаться к книгам, во-вторых - знаний, умений и навыков, дающих возможность реализовать возникшие запросы в соответствии с личной и общественной необходимостью.
Говоря о читательской самостоятельности, не упустите такое ее проявление как читательский кругозор. Дайте определение этому понятию, охарактеризуйте такие его качества как широта, глубина, упорядоченность. Помогут вам в этом пособия [3], [4].
3. Чтение - рассматривание как основной метод работы с книгой
Помочь ребенку осознанно выбирать книгу, приучить воспринимать и воссоздавать содержание прочитанного поможет метод чтения-рассматривания. Метод чтения-рассматривания это наглядно-исследовательский способ организации читательской деятельности, открывающий перед учащимися кратчайший путь в содержание каждой конкретной книги через отражение и осознание диалектического единства текста и внетекстовой информации, в котором закодированы мысли и чувства автора литературного произведения, а через книгу -в мир человеческих чувств и мыслей - в мир книг.
Об эффективности и результатах использования данного метода, реализации на разных этапах обучения см. [2, 3,4].
Метод чтения-рассматривания является основным, но не единственным. На уроках внеклассного чтения используются: чтение вслух, размышления о прочитанном, беседы, рассказы, пересказы. Помогут сделать интересными эти уроки дидактические игры, конкурсы, инсценировки, выставки книг и т.д.
4.    Истоки  современной системы  работы  с детской книгой 
Издавна подчеркивались   две   функции   книги   в   жизни   общества        образовательная (познавательная) и воспитательная. В традициях русской методики всегда 'было стремление сочетать в работе оба аспекта чтения. Так, главной заботой учителей и методистов  XIX  века  стало   не  просто  умелое  проведение  уроков  чтения   и достижение успехов детьми в чтении на уроках, а воспитание у учеников любви к книге,    желания    читать    во    внеурочное    время.    В     1886    г.    в    лекции В.П. Шереметевского    «Вопросы    о    семейном    чтении    вслух    матерью    и самостоятельном чтении» впервые появляется термин внеклассное чтение. Данной проблемой занимаются такие методисты как Ц.П. Балталон, П.О. Афанасьев, К.Б. Бархин,  Е.С.  Истрина.  В  их трудах главной целью внеклассного чтения выступает побуждение учащихся к чтению вне урока.
С конца 50-х годов XX в. «Внеклассное чтение» становится полноправным и самостоятельным разделом программы обучения родному языку, задачи которого решаются на отдельном уроке - уроке внеклассного чтения, который проводится 1 раз в неделю. Целью внеклассного чтения провозглашается привитие любви к книге и чтению.
Однако в 60-е система внеклассного чтения разрабатывается с ориентацией на отдельное произведение и центральной частью урока становится обсуждение одного текста, прочитанного детьми дома по заданию учителя. Вплоть до 70-х годов учителю и уроку внеклассного чтения отводилась контролирующая функция. Методическая наука в области внеклассного чтения носила декларативный характер: информировала учителя, чему он должен научить ребенка, но не отвечала на вопрос, как этому следует учить.
На этот вопрос ответила специальная исследовательская работа, проведенная коллективом ученых под руководством Н.Н. Светловской в начале 70-х годов. Работа с книгой в новой системе обучения начиналась в классе, на уроке, под руководством учителя, а обязательное чтение вне класса появлялось только тогда, когда читательские умения детей достигали минимального порогового уровня. Наиболее развернуто материал по истории работы с детской книгой представлен в пособии [2,  172-176].
Современная система формирования читательской самостоятельности младших школьников предполагает три этапа обучения.
5.Организация     работы     на     подготовительном     этапе     
На подготовительном этапе главная цель обучения - пробудить и поддержать у детей желание обращаться к книгам, узнавать «знакомые»; ввести детей в доступный круг чтения. Для достижения этой цели 1 раз в неделю в течение 20-25 минут проводится занятие с детской книгой (в составе урока обучения грамоте). Ведущая учебная задача этого периода - показать детям связь между содержанием книги и ее внешними приметами (т.е. выработать цепочку: содержание - иллюстрация  - название - автор).
Структура занятий на данном этапе, требованиями к детским книгам как основному учебному материалу описаны в пособиях [2], [4], [7]. Особое внимание обратите на коллективное рассматривание книги, в которой находится прочитанное произведение, под руководством учителя. При этом не забудьте, что при постраничном рассматривании книги необходимо давать детям специальные задания, направленные на формирование навыка ориентировки в ней, например, найти прочитанное произведение, назвать количество произведений, определяя их границы по иллюстрациям и заголовкам.
6.Организация   работы   на   начальном   этапе   
При   подготовке данного вопроса используйте пособия [2] или [4], или [7]. Исходите из того, что на начальном этапе главной   становится цель - научить читать книгу. Выдвигаются новые   учебные   задачи   -   учить   детей   ориентироваться   в   группе   книг   и устанавливать связь между группой книг и возможной целью чтения, а также тренировать в самостоятельном прогнозировании содержания и чтении одной незнакомой книги. В уроке внеклассного чтения, который на начальном этапе проводится 1 раз в неделю, - два обучающих центра:
1)   выполнение   упражнений   по   ориентировке   в   книгах,    специально подобранных учителем и выставленных у доски;
2)   самостоятельное рассматривание и чтение незнакомой книги по теме урока.
На начальном этапе меняется содержание деятельности учащихся и возрастает степень их активности. Меняются требования и к учебному материалу.
7.Специфика     уроков      переходного      типа     
При     изучении рассматриваемого вопроса [7] обратите внимание на методику проведения беседы по прочитанному, так как на уроках переходного типа она строится не по одному произведению (как обычно на уроках внеклассного чтения в 1-2 классах), а сразу по нескольким.
8.Организация работы на основном и завершающем этапах 
При освещении данного вопроса имейте ввиду, что, хотя в 3 и 4 классах структура уроков одинакова, различие основных задач обучения определяет разницу как в учебном материале, так и в содержании уроков.
На основном этапе внеклассное чтение становится по-настоящему чтением вне класса: дети получают задание на дом, так как их читательские умения достигают порогового уровня и они могут самостоятельно действовать с книгами и среди книг. Целью обучения на этом этапе провозглашается формирование читательских интересов. Учебными задачами выступают: закрепление устойчивого интереса к самостоятельному чтению детских книг, формирование умения соотносить цель чтения с читательскими действиями и результатами чтения, формирование навыка самоконтроля и самооценки при чтении разнообразных книг, закрепление умения действовать в мире книг с установкой на цель чтения, расширение читательского кругозора детей. Уроки внеклассного чтения проводятся в 3 классе 1 раз в неделю, в 4 - 1 раз в две недели.
Особенности содержания и организации работы с книгой на основном и завершающем этапах обучения детально изложены в пособиях [2] или [4], или [7].
Знакомясь с данным вопросом, обратите внимание на то, что в уроке основного и завершающего этапов три обучающих центра, каждый из которых выполняет свою роль:
1)  самостоятельное     составление     выставки    прочитанных    книг,     их рассматривание и выделение книг, вызвавших наибольший интерес;
2)   обсуждение   выделенных   книг,   обмен   впечатлениями   по   поводе прочитанного (к беседе по книгам привлекаются все дети);
3) расширение   читательского   кругозора   детей,   которое   осуществляет учитель.
Изучая методику проведения беседы о прочитанном (2-й этап урока), учтите трудность ее построения, которая обусловлена тем, что дети прочитали к уроку разные книги, а разговор о них должен быть общим. Чтобы провести с классом фронтальную работу, учитель должен ставить вопросы общего характера, на которые могли бы ответить все дети или большинство из них. Соблюдайте следующие методические требования: вопросы следует формулировать так, чтобы на них нельзя было ответить не прочитав внимательно текст книги. При этом ответы учащихся обязательно должны подтверждаться ссылками на текст книги, ее иллюстрации и метод. аппарат.
9. Особенности   руководства   внеклассным   чтением   
Специфика занятий внеклассным чтением требует некоторых дополнений к методике работы учителя в сравнении с методикой преподавания других дисциплин (требования к ЗУНам   учителя   и   учащихся,   учет   уровня   читательской   самостоятельности, типология уроков см. [2], [4], [9]). Обратите внимание, что, организуя практическую деятельность учащихся с книгами и среди книг, необходимо руководствоваться следующими правилами:
•Пока нет уверенности в том, что дети усвоили необходимые знания, умения и навыки для самостоятельной работы с книгой и в мире книг, деятельность с книгами идет в классе под руководством учителя.
•Прежде чем дать детям первое задание, касающееся самостоятельной деятельности с книгой надо: а) представить им книгу как объект, который может являться инструментом для общения, выступать в роли собеседника; б) показать, как надо действовать с книгой, чтобы она «заговорила», чтобы можно было отыскать ее среди множества других книг; в) сразу же представлять широкий круг доступных книг, чтобы приучать применять полученные знания на деле, формировать привычку осмысленно «рыться в книгах», главное - чтобы, при общении с множеством книг, у детей формировался интерес к книгам, личные пристрастия.
•Отбирать книги от простых к сложным.
•Идти от содержания книги к ее внешним приметам.
•Предъявлять к каждому ребенку требования, строго соразмерные его индивидуальным возможностям и уровню общей читательской подготовки.
Подробнее с данными требованиями вы можете ознакомиться в пособии [3,  349-353].
10. Языковое    развитие    учащихся    на    занятиях    внеклассным чтением 
Первоэлементом литературы, в том числе и детской, является слово. Следовательно, принцип развития речи как ведущий .и объединяющий все разделы в цикле «Русский язык» реализуется прежде всего в постоянном внимании к слову, в    установке     на     обучение     детей     «умению     полноценно     воспринимать художественную   речь,   ценить   образный   вес   слова   и   его   эмоциональную выразительность».   Своеобразие   программы  языкового  развития  учащихся   на занятиях   внеклассным   чтением   определяется   тремя   факторами:   во-первых,
качественной спецификой учебного материала (отбором конкретных детских книг из доступного детям круга чтения), во-вторых, методом его освоения (методом чтения-рассматривания) и, в-третьих, закономерностями развития речи ребенка - читателя.
Правильно организованная, целенаправленная работа с детской книгой на занятиях внеклассным чтением уже в 1 классе открывает перед школой один из наиболее эффективных путей ликвидации диспропорции между обучением детей восприятию речи художественной в противовес речи деловой, научной и разговорной. Специфика организации языкового развития учащихся на занятиях внеклассным чтением подробно описана в пособии [3, 365-372].
Вопросы и задания для самопроверки
1.Сформулируйте главную цель занятий внеклассным чтением.
2.Решение    каких    задач    обуславливает    достижение    главной    цели внеклассного чтения?
3.В чем отличие уроков внеклассного чтения от уроков классного чтения и обучения грамоте?
4.Перечислите элементы книги. Назовите элементы книги и внетекстовую информацию, с которыми   знакомятся младшие школьники на каждом из этапов обучения.
5.В чем особенности детской книги?
Учебно-исследовательские задания
1. Используя    одну    из    детских    книг,    воспроизведите    процесс    ее коллективного рассматривания с учащимися 1 класса.                                    
2. Составьте упражнения по ориентировке в книгах для начального этапа обучения.    При    этом    можете    использовать    любые    детские    книги.    (См.: Н.Н. Светловская.    Методика    внеклассного    чтения.    -    1991. -  С. 113-115; О.В. Кубасова. Упражнения по ориентировке в книгах на уроках внеклассного чтения. //Начальная школа. - 1987. - № 10.
3. Выполните анализ детской книги по схеме: а) Как называется книга; б) О чем она (предположительно)? Кому предназначена? в) Что вы можете сказать об авторе этой книги? О художнике? г) Целесообразно ли использовать ее в качестве учебного материала на уроке внеклассного чтения? На каком этапе и почему? д) Какой другой известной вам книгой ее можно заменить,  не меняя учебно-воспитательной задачи?
Контрольное задание:   конспект урока внеклассного чтения.
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Тема 5. Методика изучения языковой теории (фонетики, морфемики, словообразования, грамматики - морфологии и синтаксиса)
1. Краткие исторические сведения по «школьной грамматике».
2. Воспитательные и развивающие возможности предмета «Русский язык».
3. Научные основы методики изучения языковой теории.
4. Задачи, содержание и система изучения языковой теории в начальной школе.
5. Методы изучения русского языка в школе.
6. Учебник русского языка и дополнительные пособия.
7. Планирование и организация изучения языковой теории в начальной школе.
8. Совершенствование навыка каллиграфического письма.
9. Методика изучения основ фонетики и графики.
10.Методика формирования языковых понятий.
11.Методика изучения морфемного состава слов.
12.Методика изучения частей речи.
13. Методика работы над элементами синтаксиса.
1. Краткие исторические сведения по «школьной грамматике 
Термин школьная грамматика используется лишь в системе преподавания языка: в объем этого понятия включается не только собственно грамматический материал морфология и синтаксис, но и другие теоретические (а вслед за ними - и практические) знания и умения из области фонетики, морфемики и других отраслей науки о языке. Подробная информация по данному вопросу представлена в пособии [10,  196-199], [18].
90-е годы привнесли в методику немало нового. Появилось множество вариативных курсов русского языка
	Система (программа)

	Пособия по русскому языку

	Традиционная система
	1) Зеленина Л.М., Хохлова Т.Е. (вариант Канакина      В.П.,      Горецкий      В.Г.) «Русский язык»
2) Соловейчик    М.С.,     Кузьмина    Н.С. «Русский язык». 
3) Иванов С.В., Кузнецова М.И. «Русский язык». 
4) Бунеев   Р.Н.,   Бунеева   Е.В.   «Русский язык. Первые уроки». 

	1) Программа «Школа России» (рук. авт.   коллектива   В. Г.   Горецкий,   

А. А. Плешаков)
2)      Программа «Гармония» (под ред. Н.Б. Истоминой) 

3)  Программа  «Начальная  школа XXI века» (под ред. Н.Ф. Виноградовой) 

4) Программа «Школа 2100...»     (рук. авт. коллектива А.А.Леонтьев) 
	

	Система Л. В. Занкова 
	Полякова А.В. «Русский язык». 

	Система Д. Б. Эльконина - В. В. Давыдова 
	Репкин В. В. «Русский язык», Старагина И.П. «Русский язык». Рабочая тетрадь. 

	 
	


2. Воспитательные и развивающие возможности предмета «Русский язык». 
Ф.И. Буслаев, К.Д. Ушинский, другие классики нашей науки всегда подчеркивали роль родного языка в становлении личности школьника. Рассматривая данный вопрос, необходимо обратить внимание на следующие пути реализации воспитательной и развивающей функций языка: 
а) воспитание посредством языка ума, развитие мышления, гибкости, последовательности, доказательности, убедительности, формирование умения видеть явления языка в их взаимосвязях, в их развитии и многообразии; б) привитие любви к родному языку; в) нравственное воспитание посредством образцовых текстов; г) самовыражение учащихся в речи, в сочинениях, в письмах, дневниках и пр.; д) выбор методов и организационных форм способствует формированию таких личностных качеств как активность, трудолюбие, умение организовать свой труд, самостоятельность и т.д. или, наоборот, пассивность, леность и т.д. 
3. Научные основы методики изучения языковой теории 
Методика изучения языковой теории основывается на лингвистике, психологии и педагогике. Система изучения языка в школе как учебного предмета базируется на реально существующей в языке внутренней взаимосвязи всех его сторон: фонетической, лексической, словообразовательной и грамматической (морфологической и синтаксической). Единство всех сторон языка проявляется прежде всего в коммуникативной его функции, которая выступает как основное свойство языка, его сущность. 

Очень важно, чтобы у детей знания о языке складывались в системе: у них должно быть сформировано научное представление об уровнях языковой системы, о ее внутренних связях, о функционировании этой системы, о языковой прагматике. Язык имеет несколько уровней – произносительный, морфемный, лексический, морфологический, синтаксический, текстовый. Уровни языка изучаются параллельно: без знания фонетики невозможно усвоить графику и орфографию, без понимания синтаксиса трудно понять  морфологию. Выбор слова зависит от содержания речи, пунктуация от структуры  предложения, от интонации.  Каждая новая языковая единица или форма обосновывается через ее функцию. И системный и функциональный подходы в изучении форм и закономерностей. Языки обеспечивают развитие мышления школьников через природу и свойства самого языка. Коммуникативный подход предполагает изучение языкового явления в ситуации коммуникации, в речи, тексте, в общении.
4. Задачи, содержание и система изучения языковой теории в начальной школе 
Одна из важнейших задач обучения и воспитания школьников - формирование у них системы научных взглядов на мир: на природу, общество, человека и т.д. Каждая учебная дисциплина в силу своей специфики вносит определенный вклад в решение этой задачи. Уроки русского языка также влияют на данный процесс. Подходы учителя к обучению языку младших школьников определяются следующими положениями: сущность языка как общественного явления выражается в его коммуникативной функции; язык и мышление едины; язык - сложное, многосистемное явление, все стороны которого находятся между собой в диалектическом взаимодействии и единстве. Пользуясь Программой начальной школы [15], сформулируйте задачи и содержание обучения по каждому разделу курса русского языка.
5. Методы изучения русского языка в школе 
Методы обучения -категория дидактическая; методика русского языка использует их, интерпретирует с позиций своего предмета, а также разрабатывает и вводит свои, обусловленные свойствами предмета «Русский язык». Метод предполагает: а) определение цели обучения: от этого зависит вся система взаимодействия учителя и учащихся; б) определение способа преподнесения материала учащимся; в) характер взаимодействия учителя и учащихся; г) определение характера оценки усвоения, предположение критериев. Теория методов обучения упорядочивает деятельность учителя и учащихся, дает надежную основу для практических разработок, технологий.
Вспомните существующую в педагогике общепринятую классификацию методов: с точки зрения организации учебного процесса, по источнику знаний, с точки зрения учебных задач, с точки зрения познавательной активности учащихся, познавательных операций, хода мыслей.
При рассмотрении данного вопроса основное внимание уделите методам, характерным именно для уроков русского языка: языковой анализ как метод (его виды и сущность), метод конструирования, сравнительно-исторический метод, наглядные методы, метод рассказа учителя, эвристические (поисковые) методы, игра как метод, коммуникативные методы, программированное обучение и компьютер.
6. Учебник русского языка и дополнительные пособия 
Учебник - основа учебного процесса. Хорошо организованная, систематическая работа по учебнику во многом определяет успех обучения – и теоретического и практического.

Учебник в процессе обучения выполняет следующие функции: а) воспитательную; б) познавательную; в) функцию развития интеллекта, умственных способностей, речи. Все три функции неразделимы.

К учебнику предъявляются требования:

- содержательные (материал должен быть доступный, адаптированный к детскому восприятию, изложенный в строгой системе, в соответствии с программой и государственным стандартом. Следует подчеркнуть, что программа и учебник составляют единство не только в тождестве содержания, но и в общности методической концепции;

-  интегративные (учебник объединяет в единую систему различные области изучаемого языка – грамматика, фонетика, лексика, орфография, графика, культура речи);

- методические (учебник организует познавательную деятельность учащихся в классе и дома, предлагает упражнения, задания, литературные образцы и пр. В практике создания учебников используется профессиональный термин – методологический аппарат учебника – совокупность вопросов, заданий, упражнений, памяток, алгоритмов, правил и пр., что и составляет его методическую специфику.


Значительное место в учебниках занимают тексты. Это объясняется влиянием коммуникативных методов  и функционального подхода в изучении языка.

Методические требования к текстам:

а) образцовость языка, художественность текста;

б) богатство содержания, актуальность тематики;

в) наличие в тексте изучаемых языковых форм, средств;

г) разнообразие жанров и стилей;

д) богатство лексики;

е) развивающий характер: каждый текст должен продвигать ученика в его развитии.


Учащимся необходимо научиться читать учебник, видеть в нем информационный материал, разбираться в заданиях, в методическом аппарате. Определения и правила должны быть усвоены в том виде, в каком они даны в учебнике.


Работа по учебнику не должна подменять живое слово учителя, ибо диалог, непосредственный обмен мыслями, постоянное следование ученика за логическими построениями учителя развивают учащихся, активизируют их.


Учебник используется и на этапах задания на дом, проверке выполненного задания, при повторении, для справок, для самопроверки.
7. Планирование и организация изучения языковой теории в начальной школе 
Работа учителя над уроком (системой уроков) - это основная часть его методической    деятельности,    т.е.    деятельности    по    организации    обучения школьников. Методическая деятельность учителя при подготовке урока включает  четыре этапа: 1) осознание цели, задач и ориентировка в условиях методической деятельности; 2) составление плана урока; 3) реализация на практике намеченного плана, т.е. проведение урока; 4) итоговая самооценка урока. При этом учитель  должен помнить: о типах уроков русского языка; формах и методах   контроля   и  учета  знаний,  умений  и навыков по русскому  языку; требованиях к современному уроку русского языка.
Основной формой учебной работы по русскому языку является урок. Именно в уроке реализуется и программа, и вся методика, осуществляется процесс обучения: деятельность ученика как субъекта учебного процесса и учителя, управляющего этим процессом.

Отсюда вытекают и общие требования к уроку русского языка.

1. Взаимосвязь и взаимодействие всех сторон изучаемого языка: фонетики, лексики, морфемики, грамматики, орфографии, прагматики языка или речи. Ни одна из сторон не должна оставаться без внимания  и не должна превалировать над другими.

2. Гармоничное соотношение теории и практики. Напомним: теория – это языковые понятия, правила, определения, закономерности модели и другие виды обобщений. Практика – это речь, языковой анализ и другие упражнения.

3. Воспитательная направленность урока: формирование познавательного интереса и увлеченности изучаемым языкам; развитие активности и самостоятельности учащихся через выбор методов и приемов учения, развитие логического мышления, сообразительности; воспитание личности ученика, его способностей, его творчества.

4. Высокий уровень культуры речи: образцовая речь учителя, выбор подлинно художественных текстов-образцов языка, различных по жанрам, стилистическим особенностям. Напомним, что понятие «культура речи» предполагает безусловное соблюдение литературной нормы и в выборе слова, и в произношении, и в грамматике, и в правописании; на уроке должна звучать выразительная речь, логичная, разумно построенная композиционно, актуальная по содержанию. 

5. Обогащение словаря, формирование грамматического строя речи детей.

6. Связь данного урока с предыдущими и последующими. Внутренняя логика урока, связь его частей. Подчиненность всех звеньев урока его цели.

7. Использование новых достижений дидактики и педагогической психологии: формирование умственных действий на материале предмета «Русский язык», развивающее обучение, обратная связь на уроке, личностно-ориентированное обучение, дифференцированный подход к учащимся.


Уроки должны быть разнообразны. Шаблон недопустим.

Типы уроков: 

- изучения новой темы;

- закрепления знаний;

- тренировки;

- повторительно-обобщающий;

- проверки или контроля знаний;

- комбинированный;

- анализа письменных работ.


По используемым методам и приемам уроки делятся на: урок-диктант, урок-списывание, урок работы над ошибками, урок изложения или сочинения, урок редактирования текста, киноурок, телеурок, урок-экскурсия, урок-лабораторная работа, урок взаимного обучения.

8. Совершенствование навыка каллиграфического письма 
Каллиграфия - искусство  красивого  письма,  т.е.  умение  писать  правильным  (четким)     и устойчивым почерком. Систематическая работа по формированию почерка учащихся - одна из главных задач школы, т.к. каллиграфически правильное письмо содействует эстетическому, эмоциональному  воспитанию школьников, воспитанию аккуратности, сосредоточенности, старательного отношения к выполнению любой работы.    Занятия по чистописанию проводятся после окончания работы по букварю. Их целью является закрепление написания правильной формы букв, их соединения в слове, соблюдение наклона, высоты букв и т.д. Идет систематическая работа по постепенному ускорению темпа письма.
Пользуясь Программой начальных классов [15], определите содержание работы по совершенствованию каллиграфического навыка по классам, методы и приемы работы.
9. Методика изучения основ фонетики и графики 
Речевое развитие детей зависит   от   правильной   организации   и   содержания   работы   над   элементами фонетики  и  графики.  В  связи  с  этим  важная роль  в  овладении  младшими школьниками -устной и письменной речью отводится усвоению фонетических знаний.   Большая   часть   знаний   и  умений   из   области   фонетики   и   графики, полученных в период обучения грамоте, при изучении раздела «Звуки и буквы» закрепляется,   однако   какие-то   из   них   являются   новыми.   Определить   роль фонетических   знаний   в   овладении   устной   и   письменной   речью,   комплекс фонетико-графических умений учащихся, основную задачу данного раздела Вам поможет Программа начальных классов [15]; Методика ознакомления со звуками и буквами, классификацией звуков; методика работы над слогом, ударением, ударными и безударными гласными; обучение правописанию на основе соотнесения звука и буквы; проблема отбора слов для звукового анализа подробно описана выше.
10. Методика формирования языковых понятий 
Основой усвоения любой теории являются понятия этой науки. Отбор языковых понятий - это одна из главных задач методики. В начальной школе изучается более 120 языковых понятий. Среди них: общеязыковые и речеведческие, фонетические, понятия графики, грамматические, морфемики и словообразования, орфографические, лексические, теории речи и риторики.
На основе Программы начальных классов приведите примеры каждого вида понятий.
Понятие - это форма абстрактного мышления, отражающая существенные признаки предметов, явлений. Определить понятие - значит установить его границы, позволяющие отличить данное понятие от понятий того же рода.
Из-за абстрактности грамматических категорий их изучение вызывает определенные трудности у младших школьников. Причина чаще всего кроется в неумении учащихся: а) осуществлять грамматическую абстракцию, т.е. отделять грамматическое значение слова от лексического; б) устанавливать зависимости между формами и значениями средств языка (ученики нередко опираются либо только на смысловую сторону рассматриваемого явления, либо только на формальную; в) дифференцировать существенные признаки и несущественные, пользоваться существенными при подведении языковых объектов под понятия.  Осознание данных причин позволит учителю наметить систему их предупреждения, а также определить методические условия, обеспечивающие эффективность работы.
Рассматривая процесс формирования языковых понятий, дайте характеристику следующих этапов обучения: эмпирический, теоретический, дальнейшее углубление понятия. Более эффективному формированию языковых понятий способствует соблюдение ряда условий: активная умственная деятельность учащихся, целенаправленная работа над развитием у детей лингвистического отношения к слову и предложению, осознание существенных и несущественных признаков понятия, включение нового понятия в систему ранее изученных, раскрытие сущности связи языковых категорий в процессе изучения новой категории.
Покажите систему работы над понятием на 1-2 конкретных примерах.
Конечной целью изучения теоретического языкового материала является осознанное   его   использование   для   грамматически   и   стилистически   точного выражения мысли в устной и письменной форме. Применению знаний на практике детей  необходимо учить,  что решается  в процессе  выполнения упражнений школьного учебника.
11.Методика изучения морфемного состава слов 
Тема является трудной для младших школьников и вместе с тем исключительно важной. Поэтому изучение данного вопроса следует начать с выявления значимости и задач работы (см. [16], [17], [18]). Обратите внимание на причины трудностей и ошибок, возникающих у младших школьников при разборе слов по составу (см. [17, с. 171-173]), что поможет Вам более осознанно подходить к планированию изучения темы.

По мнению методистов и учителей, изучение морфемной структуры слов имеет исключительно важное значение в развитии лингвистических способностей детей и их общем развитии, так как:

а) школьники овладевают одним из ведущих способов раскрытия лексического значения слов;

б) узнают об основном способе словообразования (новые слова создаются из тех морфем, которые уже существуют в языке, и по тем моделям, которые исторически сложились и закрепились в системе словообразования);

в) осознание роли морфем в слове, а также семантического значения приставок и суффиксов содействует формированию у школьников точности речи;

г) изучение морфемного состава слова важно для формирования орфографического навыка.


Вопрос о трудностях изучения темы «Состав слова», причинах ошибок, которые допускают дети, специально изучали психологи (Божович Л.И., Богоявленский Д.Н.), методисты (Львов М.Р.).


Сначала было высказано предположение, что ошибки связаны с возрастными особенностями младших школьников. Однако в дальнейшем ученые пришли к однозначному мнению о том, что истоки ошибок следует искать в дефектах методики обучения составу слова:

1. ошибки возникают тогда, когда форма и значение языковой единицы (формальный и семантический признаки) рассматриваются в отрыве друг от друга: объясняют значения корня (приставка, суффикс, окончания) и не упоминают о его звуковом (фонемном) составе или обращают внимание на буквенный состав морфемы, а значение ее не раскрывается;

2. следствием неумелой организации работы является такая распространенная ошибка как смешение родственных слов и словоформ;

3. большие затруднения испытывают дети при разборе слов по составу, если у них плохая фонетическая подготовка, а так же если они не понимают  особенностей русской графики. Например, если школьник не осознает, что в словах рука и земля одно и то же окончание [о], которое после твердого и мягкого согласного передается разными буквами, у него так и не возникнет о существительных одного склонения как о словах, имеющих один и тот же набор окончаний. И значит, он будет затрудняться при проверке безударных падежных окончаний по ударным. Источником ошибок довольно часто является «замаскированная» морфема. Имеется в виду в первую очередь своеобразие передачи на письме звука [й]. Если школьник не понимает, что буква ю в глаголе читаю обозначает не только окончание [у], который не входит в окончание, то позднее, в среднем звене, ему уже не понять, как образуются глаголы повелительного наклонения.


Таким образом, при разборе слов по составу, учитель должен очень внимательно относиться к подбору слов для работы и быть готовым дать правильное объяснение современной структуре слова и его происхождения.
Представьте систему изучения морфемного состава слова, включающую четыре этапа: пропедевтические словообразовательные наблюдения, знакомство с особенностями однокоренных слов и сущностью всех морфем в сопоставлении, изучение специфики и роли в языке каждой морфемы, углубление знаний о морфемном составе слова и элементах словообразования в связи с изучением частей речи. Раскройте содержание и методику работы на каждом из этапов системы, пользуясь школьной Программой и учебником.
Рассматривая первый этап, исходите из того, что основной задачей данного этапа является подготовка учащихся к пониманию семантической и структурной соотнесенности, которая существует в языке между однокоренными словами. Решение данной задачи достигается в процессе наблюдения над «родством» слов со стороны их смысла и состава.
На втором этапе остановитесь на методике формирования понятия «однокоренные слова» и усвоении учащимися двух основных признаков этого понятия. Покажите, как можно познакомить учащихся с особенностями каждой морфемы как значащей части слова.
Третий этап является центральным в изучении темы «Состав слова». На него отводится наибольшее количество уроков. Перечислите задачи данного этапа; раскройте явления синонимии, омонимии, чередования между морфемами и особенностями ознакомления с ними младших школьников; приведите примеры слов, при морфемном анализе которых важно учитывать два типа разбора: исторический и современный; покажите методику изучения каждой значимой части слова.
Рассматривая четвертый этап, покажите, как в процессе изучения частей речи учитель подводит учащихся к пониманию основ словообразования: образования одних частей речи от других. Охарактеризуйте упражнения, проводимые на данном этапе.
12. Методика изучения частей речи
Лингвистической основой методики работы над частями речи в школе является учение о частях речи как разрядах слов, объединенных общими грамматическими свойствами, отражающими общность их семантики. Распределение слов по лексико-грамматическим разрядам (частям речи) осуществляется на основе трех признаков: семантического, морфологического, синтаксического. Такие части речи как имена существительные, имена прилагательные, глагол учащимися начальной школы осознаются с пяти сторон: 1) что обозначает слово; 2) на какие вопросы отвечает; 3) как изменяется и какие имеет постоянные категории; 4) какие имеет окончания, как чаще всего образуется; 5) каким членом предложения обычно выступает. По указанным пяти параметрам учащиеся проводят сопоставление изучаемых частей речи.
Система   изучения   материала   предполагает   постепенное  усложнение   и расширение знаний детей о частях речи и их частнограмматических категориях.

Работая над вопросом, выявите по школьной Программе и учебнику: 

1) задачи изучения раздела в целом и отдельных его тем («Имя существительное», «Имя прилагательное» и т. д.), объем грамматических знаний и умений для каждого класса; 2) особенности ознакомления младших школьников с признаками частей речи и способами их распознавания на каждом из этапов обучения; 3) виды упражнений, способствующих правильному пониманию материала, формированию умений различать части речи и их частнограмматические категории и  правильно употреблять их в собственных высказываниях.

Рассматривая систему работы, обратите внимание на моменты, трудные для учеников начальной школы: определение принадлежности к тому или иному разряду слов типа белизна, желтеть, бег и т. п.; соотнесение существительного, род которого устанавливается, с соответствующим местоимением; способы определения падежей имен существительных; различение омонимичных падежных форм и др. Выявите трудности, связанные с изучением раздела, и наметьте  пути их преодоления.
При этом важно понять, какова практическая значимость каждого из формируемых грамматических умений, какова их роль в становлении орфографической и речевой грамотности. Установите также, какие именно вопросы развития речи и орфографии должны решаться в связи с изучением материала.
По данной теме пользуйтесь литературой [8], [10], [11], [15], [16], [17], [18].
13. Методика работы над элементами синтаксиса 
Сведения, получаемые младшими школьниками по синтаксису, немногочисленны. Вспомните, что изучает синтаксическая наука, какие синтаксические единицы выделяются (см. [9], [18]).
На основе анализа Программы начальных классов выделите основные темы синтаксического курса. Дайте определение основным синтаксическим понятиям (словосочетание, предложение); перечислите признаки данных понятий, усваиваемые младшими школьниками; раскройте методику формирования данных понятий и изучения тем, связанных с ними («Члены предложения», «Однородные члены предложения», «Сложные предложения», «Прямая и косвенная речь»). Обратитесь к литературе [16-20].
Отметьте трудности, с которыми встречаются учащиеся при изучении связи слов, и ошибки, допускаемые при разборе предложений. Назовите правила отбора материала для разбора по членам предложения в начальных классах (см. [17,  214-218]).
Вопросы и задания для самопроверки
1.  Какие   лингвистические   науки   лежат   в   основе   методики   обучения грамматике? Какие научные положения определяют методику обучения родному языку?
2.  Как методика грамматики опирается на психолого-педагогические науки? Какие положения определяют подходы к обучению родному языку?
3.  Каковы задачи обучения грамматике? Сформулируйте главную задачу обучения родному языку.
4.  Перечислите  разделы   современной   программы   по  русскому  языку  и лингвистические знания, которыми должны овладеть учащиеся начальной школы. Какие умения  и  навыки должны  быть  сформированы у учащихся  начальных классов?                                                                                                         
5.  Раскройте сущность каждого дидактического принципа.
Учебно-исследовательские задания
1.  Каким критериям должен отвечать отбор слов для фонетико-графического (не орфографического?) анализа в начальном курсе русского языка? (В случае затруднения обратитесь к с. 91-93 пособия «Русский язык в начальных классах. Теория и практика обучения» /Под ред. М.С. Соловейчик. - М., 1997).
2.  Перед вами примеры слов, которые даны для звуко-буквенного разбора в учебнике русского языка для 3 класса Т.Г. Рамзаевой. Какие из слов, на Ваш взгляд, вполне правомерно использовать для фонетико-графическоо анализа, какие для фонетико-орфографического,   а  какие  вообще  для  звуко-буквенного  анализа  в начальных классах предлагать не следует? Аргументируйте.
3.  Подготовьте правильное объяснение ученика при написании слов: 
1) лень, письмо, Люда, вилка, мял, вёл; 2) губка, дед, сторож, лес, мороз, лодка, герб.
4. Дайте анализ объяснения нового материала, предложенного в учебнике по теме:
«Твердые и мягкие согласные».
«Звонкие и глухие согласные».
«Ударные и безударные гласные».
Составьте фрагмент объяснения нового материала по данным темам.
5. Проанализируйте упражнения, предлагаемые учебником для 1 класса (по разным программам), с точки зрения их цели и задач пропедевтической работы по морфемному составу слова.
6. Изложите приемы работы, используемые для ознакомления с частями речи и их категориями.
7. Проанализируйте   вопросы   и   задания   для   обобщения,   завершающие каждый раздел в учебнике русского языка. Выделите среди них такие, которые направлены:
-    на систематизацию теоретических знаний, связанных с понятием;
-    уточнение знаний о способах работы с языковым материалом;
-    проверку сформированности определенных грамматических умений.
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Тема 6.  Методика правописания (орфографии и пунктуации)
Основные вопросы
1.Сравнительно-исторический анализ обучения правописанию (XIX-XX вв).
2. Свойства русского правописания как основа его методики.
а) Составные части современного письма.
б) Принципы русской орфографии и пунктуации.
3.    Формирование орфографических действий и навыка правописания.
а) Основная единица правописания - орфограмма.
б) Условия формирования орфографического навыка.
в) Методика работы над орфографическим правилом.
4.    Методы и приемы обучения правописанию.
5.    Методика обучения орфографическому самоконтролю.
6.   Орфографические ошибки младших школьников.
1. Сравнительно-исторический анализ обучения правописанию (XIX-XX вв.)
Обучение правописанию и его теория изначально, с ХУ1П в., опирались на грамматику, на понимание этимологии, графической системы, на правила как отражение закономерностей языка и его функционирования. Рассматривая данный вопрос, остановитесь на двух направлениях, существовавших в методике обучения правописанию: грамматическом и антиграмматическом. Раскройте сущность каждого направления, назовите фамилии ведущих представителей, покажите роль данных направлений в становлении методики. Отдельно остановитесь на позиции К.Д. Ушинского: покажите ее принципиальные отличия от всех ранее существовавших подходов к формированию навыка правописания. Воспользуйтесь пособием [9,  290-296].
2.    Свойства   русского   правописания   как   основа   его   методики  

а) Составные части современного письма. 

В начальных классах закладываются основы грамотного письма. Понятие «грамотное письмо» включает три составные части как бы надстроенные одна над другой: алфавит, графику, орфографию и пунктуацию.  Раскройте  сущность  каждой  из  частей  письма;  покажите,  какие знания и на каком этапе обучения учащиеся получают об алфавите и по графике. Объясните, почему данных знаний недостаточно для формирования грамотного письма.   Дайте  определение  понятий   «орфография»  и  «пунктуация»,   назовите основные пять разделов и главную задачу орфографии (см. [8], [9,  296-300], [19,  48-51].
б) Принципы русской орфографии и пунктуации.
Природу русской орфографии раскрывают с помощью ее принципов: морфологического, фонематического, традиционно-исторического, фонетического и принципа дифференциации значений. Современная методика обучения орфографии ориентируется на эти принципы. Они помогают понять смысл каждого правила, каждого способа проверки орфограмм, осмыслить каждую орфограмму как звено общей системы, как производную закономерностей языка.
Младших школьников не знакомят с самими принципами, лишь с правилами и их применением, но учителю необходимо знание принципов и умение применять их и в практике проверки, и в методике обучения этому детей. На основе материалов пособий [8] или [9] раскройте сущность каждого принципа русской орфографии, покажите сходство и различие фонематического и морфологического принципов.
Пунктуация имеет свои принципы, важные для построения методики обучения: структурно-семантический,  синтаксический,          смысловой, интонационный. Сущность этих принципов подробно раскрывается в пособии [9, 306-307].
3. Формирование орфографических действий и навыка правописания 

а) Основная единица правописания - орфограмма.
Основной единицей правописания в современной методике служит орфограмма (пунтограмма). Существует несколько определений понятия «орфограмма»:
-    написание, которое не устанавливается на слух;
-    написание, определяемое на основе правила орфографии;
-    написание, которое выбирается из ряда возможных;
-    место в слове, где наиболее вероятно возникновение ошибок;
-    написание, которое не устанавливается на слух.
Из представленных вариантов определения понятия «орфограмма» выберите верный, обоснуйте свой выбор. При необходимости обратитесь к пособию [8]. 
Состав русских орфограмм может быть представлен следующим образом
	Орфограммы

	1. Связанные с обозначением звуков (фонем) буквами
-     на месте слабых позиций звуков (фонем);
-     отдельные случаи обозначения звуков (фонем) в сильных позициях.

	2. Не связанные с обозначением звукового (фонемного) состава морфем
- прописная буква;
-     слитно-раздельные написания;
-     перенос; сокращения слов.



Следует также различать теоретические и практические орфограммы. Теоретической считается такая орфограмма, которая может привести к ошибке, но на самом деле никогда не приводит (бегут - бегуд, суп - суб).
Для проверки каждой орфограммы пишущий обращается к правилу, так как осознает наличие орфограммы в слове. В этом случае говорят, что имеет место орфографическое действие. В орфографическом действии выделяют две ступени: 1) постановка орфографической задачи (выделение орфограммы); 2) решение орфографической задачи (выбор письменного знака в соответствии с правилом). Для совершения орфографического действия необходимо определенное пространство, называемое орфографическим полем. В пределах этого пространства осуществляется орфографическое действие, т. е. проверка орфограммы.
Для обучения распознаванию орфограмм существенное значение имеют общие опознавательные признаки данного понятия: 1)несовпадение звука и буквы; 2) звуки и звукосочетания (буквы и буквосочетания), дающие наибольшее количество несовпадений и, следовательно, создающие опасность ошибки: а) гласные о-а, е-и; б) пары звонких и глухих согласных б-п, г-к, ж-ш и т.д.; в) сочетания жи, ши, ча, ща, чу, щу; г) сочетания стн, сн, здн, зн (непроизносимые согласные); д) сочетания нч, нщ; е) буквы я, е, ю, ё, обозначающие два звука; 3) морфемы в словах, сочетания морфем.
На основе опознавательных признаков орфограмм у учащихся формируются алгоритмы орфографических действий. Работа над первой группой опознавательных признаков орфограмм            это фонетический уровень орфографической подготовки, направленной на развитие языкового чутья, речевого слуха.
Работа над второй группой опознавательных признаков в большей степени направлена на запоминание.
Работая над третьей группой опознавательных признаков орфограмм, учащиеся подготавливаются к использованию грамматической основы в проверке орфограмм, т.е. в решении орфографических задач.
Кроме общих опознавательных признаков каждый тип орфограмм имеет еще и частные признаки, присущие только одному типу, иногда - группе сходных орфограмм.
Используя материал пособий [6-8], [19], выделите типы орфограмм, изучаемые в начальной школе и их опознавательные признаки.
Делая вывод об успешности освоения способа проверки орфограммы определенного типа, обратите внимание, что ученик должен знать: 1) природу данного орфографического явления, т.е. принцип, которому оно подчиняется; 2) орфографическое поле, необходимое для проверки; 3) опознавательные признаки данной орфограммы; 4) способ проверки.
б) Условия формирования орфографического навыка. 
В области орфографии школьники овладевают умениями и навыками. Помня о том, что психологи выделяют два типа навыков: вырабатываемые на основе многократных однообразных повторений и формируемые на основе более или менее сложных умственных действий (результат сознательной деятельности), отнесите орфографический навык к одному из данных типов (см. [6-8], [14-15]).
С учетом характера орфограммы орфографические навыки можно разделить на две крупные группы: 1) формируемые на фонетико-словообразовательной основе; 2) формируемые на морфолого-синтаксической основе. Приведите примеры каждой группы навыков (см. [6-8], [19]).
Орфографический навык формируется в процессе длительных упражнений и основывается на более простых навыках и умениях, таких, как навык письма, умение анализировать слово с фонетической стороны, умение устанавливать морфемный состав слова, умение вычленять из слова орфограмму, определить ее тип, подобрать проверочное слово. 
Процесс формирования орфографического навыка проходит несколько ступеней:
•Создание    учебной    ситуации,    вызывающей    потребность    проверить
орфограмму. Школьник ставит перед собой цель, осознает задачу.
•Поиск способа выполнения действия:  опора на знания, на правило, на
указание, на прошлый опыт.
•Составление алгоритма выполнения действия по правилу, планирование
действия по этапам.
•Выполнение действия по алгоритму, по правилу, по намеченному плану -
поэтапно.
•Повторное многократное выполнение действия по плану, по алгоритму - в
изменяющихся   условиях   и   вариантах,   с   постепенным   «свертыванием» алгоритма.
•Появление   алгоритма   безошибочного   письма.   Постепенный   отказ   от правила.
Обоснуйте, на какой ступени формирования орфографического навыка находится младший школьник; когда завершается полный цикл формирования навыка.
Для успешного формирования орфографического навыка необходимы определенные условия: развитие речевого (фонематического) слуха; развитие орфографической зоркости; понимание языковых значений; овладение умениями и простыми навыками, на которых основывается орфографический навык; умение выбрать способ выполнения орфографического действия и составить алгоритм его выполнения; выполнение достаточного количества практических упражнений; систематическая работа над ошибками.
в) Методика работы над орфографическим правилом. 
Формирование навыка грамотного письма базируется на усвоении грамматической теории и орфографических правил. Орфографические правила регулируют написание целой группы слов, объединенных прежде всего на основе грамматической общности. Под правилом понимаются указания нормативов обобщенного характера, относящихся к целому ряду однородных языковых фактов. Основное назначение правила - обобщать однородные орфограммы.
Учащиеся в процессе изучения орфографии встретятся с многообразием правил. В начальных классах используются следующие типы орфографических правил:
1)   указание (требование) или запрещение, не требует рассуждения;
2)   указание   для   выбора   на   основе   смысла   написания   из   двух   или нескольких вариантов, действие ученика - алгоритм из 2-3 шагов;
3)   правило-указание для наблюдения над языком;
4)  грамматические     правила,     приводящие     ученика     к     правильному написанию;
5)   правило-предписание        к        процедуре        проверки        (собственно орфографическое правило). 
При выборе методики изучения правил учитель ориентируется на его тип. При этом важно, как отмечал Н.С. Рождественский, чтобы учащиеся видели в орфографии не просто свод разрозненных и многочисленных правил, а определенную систему, нечто целостное. Раскройте данный тезис, приведите примеры взаимосвязи разнообразных правил.
Основными компонентами процесса работы над орфографическим правилом являются:                                                       
1) раскрытие сущности правила;   
2) овладение формулировкой правила;
3) применение правила в практике письма (см. [19, 63-64]).
Систему работы над правилом рассмотрите на примере какой-либо орфографической темы. Но при этом покажите, что общего в тех действиях, которые выполняет ученик при написании падежных окончаний имен существительных и имен прилагательных, безударных гласных, парных глухих и звонких согласных в корне и т.д. (см. [12], [16]).                        
4.Методы  и  приемы  обучения  правописанию 
Методика обучения правописанию предусматривает применение: метода языкового анализа и синтеза; метода запоминания, заучивания, или имитативного метода; метода решения грамматико-орфографических задач.
Выбор  метода  и  приема  зависит от  особенностей  орфографического материала,    от   типа   орфограммы;    от   психолого-физиологических    факторов усвоения   материала;   от  возрастных   особенностей     и   возможностей  детей   и языковой основы, уже изученного языкового материала.
Пользуясь школьными учебниками  перечислите виды анализа и синтеза, используемые при обучении правописанию; обоснуйте место имитативного метода в обучении правописанию и виды упражнений в рамках данного метода; охарактеризуйте значение орфографических упражнений, их виды и методику проведения (отдельно изложите методику проведения каждого из видов диктантов).                                                                                                    
5. Методика       обучения       орфографическому       самоконтролю
   Орфографический   самоконтроль         важное   условие   безошибочного   письма. Поэтому одна из задач учителя начальных классов - сформировать у младших школьников соответствующее орфографическое умение. Для учащихся требование «Проверяй!»  должно  наполниться  конкретным   содержанием.   Им   необходимо знать: а) что проверять, т.е. перечень орфограмм, подлежащих контролю на данном этапе    обучения;    б)    как    проверять,    т.е.    набор    необходимых    операций, последовательность и приемы их выполнения.
Условием успешности обучения является знание детьми опознавательных признаков орфограмм и основанная на нем орфографическая зоркость.
К действиям, из которых складывается процесс орфографического самоконтроля, относятся: а) выявление всех орфограмм записанного текста; б) разграничение их по принципу - уверен - не уверен; в) применение правила к сомнительным написаниям; г) в случае необходимости - исправление.
Способом фиксации результатов проверки могут быть: точка под буквой (.) для обозначения всех орфограмм, вопросительный знак над буквой (?) для выделения сомнительных.
6. Орфографические   ошибки    младших    школьников   
Одним   из условий,     способствующих    развитию     орфографического     навыка,     является исследование видов ошибок, встречающихся в работах учащихся и причин их возникновения.   Изучение   характера   погрешностей   может   многое   объяснить учителю и помочь в дальнейшей организации обучения. Раскройте этот тезис, обосновав тем самым значимость работы над ошибками.
Материал пособия [10, 145-153] позволит Вам ответить на вопросы: из истории работы над ошибками; классификация и учет орфографических ошибок, причины ошибок (исследования Н.Н. Чистяковой). В пособие [9,  334-335] можно ознакомиться со взглядами М.Р. Львова на данные вопросы.
Обдумывая причины ошибок, исходите из того, что они обычно связаны с недостаточной сформированностью у учащихся тех или иных грамматических и орфографических знаний и умений. Опираясь на перечень этих умений, Вы сможете указать причины неправильных написаний. Многообразие причин орфографических ошибок представляет собой определенную трудность для учителя, но не снимает с него ответственности за точное определение причин ошибок каждого учащегося и за выбор наиболее эффективных и оптимальных приемов их исправления.
Начальным этапом в работе над ошибками является их предупреждение. Приемы предупреждения ошибок разнообразны (см. [10,  154-155], [9, 335-338]). Их применение на уроке зависит от характера орфограммы, этапа ее усвоения, возраста учащихся, их развития и индивидуальных особенностей. Работа по предупреждению орфографических ошибок связана с работой по их исправлению.
С целью активизации учебной деятельности учащихся в процессе работы над ошибками и осуществления индивидуально-дифференцированного подхода к исправлению ошибок, учителям рекомендуется использовать различные способы исправления ошибок в тетрадях учащихся. Выбор способа должен учитывать индивидуальные особенности учащихся. Учащиеся могут быть разделены на четыре группы. Каждая группа характеризуется как качественными, так и количественными показателями, что является основанием для применения того или иного (из семи) способа исправления ошибки. Подробно данный материал описан в пособии [10, 155-159].
Практика показала, что можно выработать общий способ исправления орфографических ошибок с учетом характера орфограммы, представляющий собой последовательное выполнение определенных действий и основывающийся на общем способе решения орфографической задачи (см. [10, 159-164]).
Контрольное задание:   конспект урока грамматики.
Вопросы и задания для самопроверки
1.   Раскройте сущность каждого принципа русской орфографии.
2.    Сопоставьте принципы русской орфографии. Опираясь на принципы, попытайтесь    обосновать    трудности,    с    которыми    встречаются    школьники, изучающие правописание в начальной школе.
3.  Объясните,   что   в   системе   правописания   определяется   правилами графики и что - правилами орфографии.
4.  Что следует понимать под орфограммой? Орфографическим полем?
5.  Перечислите общие опознавательные признаки орфограммы.
Учебно-исследовательские задания
1.Пользуясь   материалами   учебников   русского   языка   для   начальных классов, докажите, что при ознакомлении с любой орфограммой рассматриваются её признаки. Определите, какие из них общие, а какие частные.
2.Приведите примеры вопросов к учащимся для выявления осознанности орфографического правила (на выбор).
3.Классифицируйте упражнения и задания, предлагаемые учащимся при изучении     конкретной    орфограммы,     с    точки    зрения     их    методической направленности.
4.Покажите на конкретном примере, как обучать детей рассуждениям при объяснении написаний.
5.На примере любой орфографической темы наметьте систему упражнений для закрепления (первичного и последующего) изученного правила. Выбор типов упражнений и последовательность их расположения обоснуйте.
6.Какие из предлагаемых в методической литературе приемов закрепления навыков  грамотного  написания  непроверяемых  слов  вам  показались  наиболее интересными для работы в начальных классах? Свой ответ обоснуйте.
7.  Какое   значение   при   обучении   орфографии   имеет   так   называемое орфографическое чтение? Где и с какой целью вы считаете использование этого приема целесообразным? 
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Тема 7 . Методика развития речи учащихся
Основные вопросы
1.   Из истории методики развития речи.
2.   Психолого-лингвистические основы развития речи учащихся.       
3. Лингвистические основы совершенствования речевой деятельности учащихся.
4.   Задачи и содержание работы по развитию речи младших школьников.
5.   Культура речи и методика.
6.   Методы развития речи учащихся.
7. Уровни работы по развитию речи учащихся. Произносительный уровень.
8.   Лексическая работа на уроках русского языка в начальных классах.
9.   Совершенствование грамматического строя детской речи.
10. Умения связной речи; упражнения, направленные на их формирование.
11.  Пересказы и изложения, их значение, цели и виды.
12.  Устные и письменные сочинения.
13.  Речевые ошибки учащихся, их диагностика и исправление.
14.  Обучение младших школьников самопроверке творческих работ.
15.  Анализ и оценка письменных творческих работ учащихся.
1. Из истории методики развития речи 
Изучите вклад К.Д. Ушинского, Л.Н. Толстого, Н.Ф. Бунакова, Е.И. Техеевой, К. Б. Бархина, М.А. Рыбниковой и других методистов  в становление методики развития речи.  Особое внимание уделите    четырем    правилам    развития    врожденной    языковой    способности, выделенным   К.Д.   Ушинским.   Раскройте   основные   направления   в   методике развития речи во второй половине XIX - первой половине XX вв. Рассмотрите тенденции 60-х годов XX в. Воспользуйтесь материалами пособий [6, 352-356], [11].
2. Психолого-лингвистические  основы развития речи учащихся: речь и её   виды,   речь   и   мышление,   высказывание,   типы   речи   (текста),   теории строения  текста,  факторы  речевого  развития  человека 
          Изучение данного вопроса начните  с разведения  понятий «язык» и «речь»,  «обучать языку»  и «развивать речь». Докажите, что развитие речи - это и развитие мышления, (см. [6], [11]).
Подробно остановитесь на понимании речи психологами (психолингвистами). В современной психологии речь рассматривается как один из видов специфической для человека деятельности, как речевая деятельность. Речевая деятельность - это активный, целенаправленный процесс создания и восприятия высказываний, осуществляемый с помощью языковых средств в процессе взаимодействия людей в различных ситуациях общения. Развивая речь учащихся необходимо целенаправленно обучать их, с одной стороны, созданию высказываний, с другой - восприятию высказываний. При этом важно помнить, что, обучая детей восприятию или созданию высказываний, необходимо постараться обеспечить возникновение у них соответствующей потребности, желания вступить в речевое общение.
В реальной жизни человек создает высказывание при конкретных обстоятельствах, в определенных условиях, всегда кому-то его адресует. К соблюдению этих естественных правил нужно стремиться и при организации учебной речевой практики школьников: предлагая детям создать текст, важно обеспечить им понимание того, к кому, зачем и при каких обстоятельствах они обращаются с речью.
Выявление психологических характеристик речевой деятельности (предмета речи, средств, способа, продукта, результата) позволяет сделать методический вывод, важный для организации речевой подготовки учащихся. Чтобы совершенствование собственной речевой деятельности младших школьников проходило успешно, нужна параллельно проводимая целенаправленная работа по ряду направлений: а) над расширением кругозора учащихся, над их способностью наблюдать, эмоционально воспринимать, сравнивать, оценивать, обобщать и т.д.: мысли и чувства, возникающие у детей, - это потенциальные предметы их речевой деятельности; б) над осознанием школьниками системы языка, назначения различных языковых единиц, правил их функционирования, над обогащением арсенала средств, используемых детьми; в) над умением выбирать средства языка с учетом ситуации общения и грамотно формулировать мысли; г) над умением отбирать содержание для высказывания и организовывать его в соответствии с замыслом; д) над пониманием значимости всех элементов «чужого» текста (отбора сведений, их последовательности, группировки, использованных языковых средств), а также над умением извлекать из каждого элемента соответствующий смысл.
Названные направления учебной работы - это еще не само обучение речевой деятельности, а лишь необходимая база для того, чтобы подлинное совершенствование речевой деятельности школьников стало возможным.
В любой деятельности (в том числе и речевой), по словам А.А. Леонтьева, можно выделить одинаковые структурные компоненты. В ней есть четыре этапа: а) этап ориентировки в условиях деятельности; б) этап выработки плана в соответствии с результатами ориентировки; в) этап осуществления (реализации) этого плана; г) этап контроля, т.е. проверки соответствия продукта замыслу, достигнутого результата запланированному. 
В соответствии с данными этапами совершенствование речевой деятельности школьников предполагает формирование четырех обобщенных умений: а) ориентироваться в ситуации общения, в том числе осознавать свою коммуникативную задачу; б) планировать содержание сообщения; в) формулировать собственные мысли и понимать чужие; г) осуществлять самоконтроль за речью, восприятием ее собеседником, а также за пониманием речи партнера.
Характеризуя речевую деятельность, остановитесь на ее видах (их взаимоотношение показано на схеме).
Устная форма
 Создание (продукция)
[image: image3] Восприятие     (рецепция)        
                                                 Письменная форма
Все четыре вида речевой деятельности актуальны для человека и, следовательно, должны быть предметом внимания при обучении в школе (см. [7], [13, С. 224-233]).
3.Задачи и содержание работы по развитию речи младших школьников

 Они    определены    программой   для    начальных    классов.    Подробно    вопрос раскрывается в пособиях [2], [8], [11].
Систематизируя сведения о задачах работы, соотнесите цель обучения  совершенствовать умение младших школьников пользоваться языком как средством общения - и ряд конкретных задач: 1) помочь учащимся осмыслить их реальную речевую практику, перейти от бессознательного к осознанному владению им; 2) учить отбору и организации содержания высказываний с учетом условий общения, темы, замысла; 3) расширить запас используемых детьми языковых средств, обогатить лексический и грамматический строй их речи; 4) учить употреблению единиц языка в соответствии с требованиями культуры речи; 5) способствовать повышению общей культуры речевого поведения младших школьников.
Работа по развитию речи в школе ведется по четырем направлениям в соответствии с уровнями языка: произносительный, лексический, грамматический, уровень текста.
Содержание речевой подготовки школьников может быть представлено и несколько иначе: не по уровням языка, а по сущности формируемых умений. 

Работа по развитию речи

	1. Обучение организации содержания высказывания, формирование умений связной речи:
а) понимать и раскрывать тему текста;
б)    понимать   и   проводить   основную мысль;
в)  собирать материал с учетом стиля и типа   речи,   систематизировать   его   и последовательно излагать.

	2. Обучение использованию языковых средств, формирование умений культуры речи:
а) владеть нормами литературного языка орфоэпическими, лексическими, грамматическими (работа над правильностью речи); б) отбирать языковые средства, лексические и грамматические, с учетом коммуникативной целесообразности (работа над точностью, богатством и выразительностью речи.



Работа по развитию речи должна пронизывать собой весь процесс обучения языку, хотя объем ее может быть различным. Обязательной является органичность сочетания речевой подготовки с изучением основного материала.
Проблема развития речи носит межпредметный характер, поэтому она должна решаться и на уроках математики, природоведения, труда и т.д.
4. Лингвистические основы совершенствования речевой деятельности учащихся 
Рассматривая лингвистические основы работы по развитию речи, остановитесь на различных видах речи (внутренняя и внешняя, монолог и диалог, устная и письменная) в зависимости от задач высказывания и ситуации общения: охарактеризуйте каждый вид, перечислите особенности, покажите в сравнении преимущества и недостатки. Обратите внимание, что научную основу методики развития речи составляют науки, изучающие речь: лингвистика текста, функциональная стилистика, культура речи.
Лингвистика текста рассматривает высказывание как самостоятельную и относительно законченную единицу речи. Высказывание является продуктом речевого действия, или акта. В психолингвистике выделяют шесть ступеней речевого действия: ситуация, мотивация, интенция, план, семантико-грамматическое структурирование, материализация высказывания. С точки зрения теории речевой деятельности для полного цикла общения (коммуникации) недостает еще двух ступеней: во-первых, восприятие высказывания собеседником; во-вторых, обратная связь, т.е. реакция перципиента на принятое высказывание. Помимо вышеизложенного лингвистика текста изучает особенности разных типов текстов (описания, повествования, рассуждения), специфику построения предложений в каждом из них, способы развития мысли, обеспечение связности фрагментов и т.п. (см. [6, 361-366], [13, 238-260]).
Необходимой базой для речевой работы является стилистика. Исходный тезис функциональной стилистики: речи «вообще» не существует, есть ее разновидности, каждая из которых как бы обслуживает ту или иную сферу деятельности и общения. Вспомните пять типовых сфер общения и соответственно им пять стилей речи (см. [13,  261-264]). Каждый из этих стилей имеет свою специфику, которая обусловлена различием ситуаций общения. Своеобразие той или типовой ситуации общения выдвигает определенные требования к организации высказывания - к отбору содержания и языковых средств.
Данные функциональной стилистики обязывают сделать принципиально важный методический вывод: необходимо развивать не речь «вообще», а речь разговорную, деловую, художественную и т.д. Иначе говоря, формирование речевых умений детей нужно связывать с работой над конкретными стилями речи. Для начальных классов следует отобрать стили, во-первых, актуальные для реальной речевой практики младших школьников, а во-вторых, наиболее контрастные: разговорный, научно-деловой (средний между сугубо научным и официально-деловым) и художественный. Для первого характерна непринужденность, живость; для второго - строгость, объективность; для третьего - образность и эмоциональность.
Культура речи - эта наука корнями уходит в древнегреческую риторику (теорию ораторского искусства). На современном этапе развития науки это лингвистическая дисциплина, которая рассматривает два вопроса: как говорить правильно и как говорить хорошо. «Культура речи - владение нормами устного и письменного литературного языка... а также умение использовать языковые средства в разных условиях общения в соответствии с целями и содержанием речи... Понятие «культура речи» включает в себя две ступени освоения литературного языка: 1) правильность речи и 2) речевое мастерство» (Русский язык: Энциклопедия / Гл. ред. Ф.П. Филин. - М., 1979. - С. 119).
В силу небольшого речевого опыта младшим школьникам трудно самостоятельно одолеть даже первую ступень, не говоря о том, чтобы подняться на вторую, поэтому одна из задач учителя помочь учащимся осмыслить все требования к речи и кропотливо учить при формулировании мыслей следить не только за правильностью, но и за точностью, разнообразием, выразительностью использования языковых средств.
5. Культура речи и методика
Требования культуры речи (ее критерии) не ограничиваются правилами грамматики, языковой нормы, а отражают потребности общества в современном мире. М.Р. Львов выделяет семь критериев культуры речи: содержательность речи; логичность; свободное владение навыками, механизмами речи; языковая правильность речи; точность, ясность речи; коммуникативная целесообразность; выразительность.
Как правило, обучение школьников соблюдению требований культуры речи хотя и имеет место на уроках русского языка, но проводится беспорядочно, в слишком малом объеме. В чем причина такого положения? Каково место работы над культурой речи в процессе обучения детей русскому языку? Каково содержание работы по культуре речи? Как оно соотносится с разделами и темами курса «Русский язык»? Ответить на данные вопросы Вам поможет пособие [7, 18-29], [13,  279-281].
Помочь младшим школьникам научиться формулировать мысли в соответствии с требованиями культуры речи можно с помощью таких упражнений как: наблюдение за употреблением средств языка в образцовом тексте; редактирование высказывания с точки зрения использования в нем языковых средств; конструирование единиц из заданных элементов более низкого уровня; трансформация конструкций; подбор слов, составление словосочетаний, придумывание предложений с заданным предметом речи, для выражения определенной мысли; воспроизведение текста, более или менее свободное, с предварительным языковым анализом (различные виды творческих диктантов, изложений); создание текста (сочинения) и т.д. (см. [13,  281-283], [7], [10]).
Познакомьтесь с конкретными примерами работы в области культуры речи, приведенными в пособии Русский язык в начальных классах: Сборник методических задач/ М.С. Соловейчик, О.В. Кубасова и др. - 3-е изд., стереотип. - М, 1999.- С. 43-56.
6.  Методы развития речи учащихся
На основе материала пособия [6, 370-377] раскройте сущность каждой группы методов развития речи учащихся: имитативные методы, коммуникативные, конструирования.
7. Уровни  работы  по  развитию  речи  учащихся.  Произносительный уровень
Охарактеризуйте произношение звуков родной речи ребенком к моменту поступления в школу и причины имеющихся трудностей (см. [3], [9], [12], [17]). Исходя из особенностей произношения   младших школьников определите задачи работы на данном уровне.
Произносительный уровень развития речи предполагает работу над голосовыми данными, над ударениями          фонетическими и фразовыми
(логическими), над орфоэпическими нормами, над темпом речи и паузами, над смысловыми и эмоциональными интонациями. Кроме того, многим детям необходима помощь в преодолении психологического барьера, медленных реакций в диалоге, пассивности, застенчивости.
Произносительная работа учащихся планируется по трем направлениям: техника речи, орфоэпия, интонация. Раскройте подробное содержание каждого направления. При необходимости воспользуйтесь материалами [6, 381-385], [7, 63-89].
8. Лексическая работа на уроках русского языка в начальных классах 

Слово   важнейшая  единица языка,  носитель  значения.  Усвоение  огромного лексического запаса не может происходить стихийно. Одной из важнейших задач развития ребенка в школе является упорядочение словарной работы, выделение основных ее направлений и их обоснование, управление процессами обогащения словаря школьников.
Методика развития речи на лексическом уровне предусматривает четыре основные линии: обогащение, уточнение, активизацию словаря, устранение нелитературных слов. Раскройте сущность каждого направления (см. [2], [7], [11], [14]).
Все направления работы над словарем постоянно взаимодействуют. Они возможны в начальной школе лишь на практической основе, главным образом с опорой на текст, без теоретических сведений.
Перечислите источники обогащения словаря младшего школьника по степени влияния на речь детей (см. [6, 386]). Способы обогащения словаря разнообразны: усвоение значений новых слов, работа над изобразительными средствами, работа с лексико-семантическими группами слов, изучение пословиц. Раскройте каждый из способов обогащения словаря. Рассматривая приемы объяснения значений слов, классифицируйте их по группам: 1) самостоятельные, т.е. без прямой помощи учителя; 2) с помощью учителя.
Выделите лексико-семантические группы слов, с которыми знакомятся младшие школьники; назовите ступени работы над ними.
Вторая важнейшая линия словарной работы - активизация словаря. Слово считается активизированным, если ученик использовал его хотя бы один раз в свободной, не подсказанной речи, без задания учителя: в пересказах, рассказах, диалогах, письмах, сочинениях, дневниках, своих первых литературных пробах. Перечислите известные Вам формы активизации словаря, известные методике учебные упражнения (см. [6, 387-388], [14, 185]).
Делая вывод о системе словарной работы в начальной школе, отметьте, что слово должно быть школьниками: правильно воспринято в тексте; понято со всеми его оттенками и окрасками; вошло а его словарь; воспроизводилось в нужных случаях в собственных высказываниях.
9.Совершенствование грамматического строя детской речи 
      На этом уровне работы на первое место выдвигается механизм построения синтаксических конструкций: словосочетания и предложения. Основная задача работы на данном уровне - научить детей быстро и синтаксически правильно строить разнообразные конструкции и связывать их между собой в тексте.  Решение данной задачи достигается  упражнениями,   тренировкой,   т.е.   построением   словосочетаний  и предложений разнообразных типов.
Ответ на данный вопрос постройте по следующему плану: 1) понятие «словосочетание» в лингвистике, его структура, виды; 2) прием работы над словосочетанием в начальной школе; 3) виды речевых упражнений со словосочетаниями; 4) понятие «предложение» в лингвистике и психолингвистике; 5) предложения в речи младших школьников; 6) виды упражнений с предложениями по степени активности учащихся и их познавательной самостоятельности (на основе образца, конструктивные, творческие) (см. [2], [6, 388-392], [7, 141-189], [10],  [14, 185-191]).
10.  Умения     связной     речи;     упражнения,     направленные     на     их формирование 
Ответ начните с определения понятий «связный текст», «связная речь», «единицы связной речи».
Развивать связную речь школьников это значит формировать ряд конкретных речевых умений. Обычно выделяют семь групп таких умений, в своей последовательности создающих методику (см: [6, 374], [8, 93-116], [13, 234-236], [14,192]).
Формирование каждого умения требует определенных упражнений, условий их выполнения, теоретических сведений и т.д. Виды школьных текстовых упражнений, типология ученических работ и компоненты системы развития речи описаны во всех пособиях, предлагаемых в списке литературы; современный материал по этому вопросу можно найти в пособии [6, 393-396].
11. Пересказы и  изложения,  их значение,  цели и  виды  
Это детские речевые   упражнения   по   образцам,   основанные   на   активном   подражании. Необходимые сведения Вы найдете в пособиях [6, 397-403], [9], [10], [11], [12], [14,194-198], [15], [21].
Обдумывая организацию работы, остановитесь на ряде моментов. Первый - требования к пересказу; приемы подготовки к пересказу; система проведения письменных пересказов (изложений) по классам; требования к текстам изложений (см. [2, 104-105], [14, 194-196]). Второй - это виды изложений, требования к построению урока и особенно главной его части - анализу исходного текста. Этот этап складывается из: а) общей беседы по содержанию, цель которой - проверить, понят ли текст, его тема, основная мысль; б) анализа структуры текста с выявлением микротем, выделением частей, выяснением основной мысли каждой из них, составлением или рассмотрением готового плана; в) языкового анализа, включающего наблюдение над использованием ярких, точных слов, синтаксических конструкций, предупреждение возможных грамматических ошибок и речевых недочетов; г) орфографической подготовки. Обратите внимание на отсутствие в качестве обязательного структурного элемента урока такого этапа, как устный пересказ текста учениками. Признано, что он снижает степень самостоятельной работы, сковывает мысль ребенка, уменьшает значимость всей подготовительной беседы. Совершенствование детской речи при написании изложений должно происходить не в ходе бессознательного подражания образцу, а за счет осознания структуры текста, использованных в нем языковых средств и последующего осмысленного воспроизведения.
Характеризуя методику проведения различных видов изложений, нужно оговорить: а) назначение каждого из них, особенности решаемых задач; б) специфику в организации работы.
12. Устные  и  письменные  сочинения  
Для подготовки этого, вопроса обратитесь к статьям и пособиям [6, 403-426], [7], [10], [11], [12], [13, 287-293], [14, 198-203], [20].
Раскрывая общие методические требования к организации обучения, четко уясните следующее.
1) Сочинение        творческая   работа.   Оно   требует   самостоятельности школьника, активности, увлеченности, внесения чего-то своего, личного в текст.
2) Сочинения, как устные, так и письменные, различаются по источникам материала, по степени самостоятельности, по способам подготовки, по жанру и языку.
3) Существует  определенная  система  проведения  сочинений:   а)  устные сочинения проводятся чаще, чем письменные. Каждый ученик должен выступить в естественных условиях, т.е.  перед слушателями, 3-4 раза в неделю, включая выступления вне уроков: на утренниках, в играх в роли ведущего, в библиотеке и пр.; б) письменные сочинения проводятся чаще, чем изложения. Письменные сочинения   продолжительностью   1-1,5   часа   проводятся   6-10   раз   в   год,   в соответствии с требованиями системы; в) помимо указанного числа на уроках грамматики проводятся сочинения и изложения-миниатюры.
4) Темы сочинений должны быть: а) доступными учащимся с точки зрения их   знаний,   жизненного   опыта,   кругозора;   б)   интересными,   порождающими желание высказаться; в) конкретными, узкими по своим формулировкам.
5) Учитывая, что сочинение - это продукт учебной речевой деятельности, важно обеспечить условия для ее осуществления, т.е. создать ситуацию общения, стимулировав у учеников потребность участвовать в нем.
6) Основными       этапами       работы       над       сочинением       являются:
а) предварительная   подготовка,   цель   которой         формирование   потребности рассказать,  описать что-то, накопить материал и выбрать языковые средства. Подготовка    организуется    на   различных   уроках    и    во    внеурочное    время (наблюдения,      экскурсии,      походы,      прогулки,      деятельность      учащихся, рассматривание   картин,   просмотр   фильмов,   спектаклей,   чтение  литературы);
б) отбор материала в соответствии с темой и ее раскрытием, систематизация материала,  его расположение:  беседы,  обсуждения,  выделение существенного, составление плана, отдельные записи, подготовка лексики и т.п.; 
в) словесное речевое оформление сочинения. Основными чертами урока письма сочинения являются:   сообщение   (уточнение)  темы  и  задач  сочинения;   беседа  в  целях упорядочения (накопления) материала; составление (уточнение) плана; речевая и орфографическая подготовка текста; письмо сочинения; самопроверка; 
г) проверка сочинений  учителем  и  анализ  их  в  классе,  коллективное  и  индивидуальное редактирование работ.
7) Характер  подготовки к сочинению  определяется его темой,  жанром, видом сочинения и стилем. Направляя отбор содержания и языковых средств, необходимо   учить   детей   смотреть   вокруг   глазами   или   юного   натуралиста, исследователя, или художника.
Специфика проведения различных видов сочинений подробно описана в пособии [6,  414-426], а также в публикациях журнала и газеты «Начальная школа».
13. Речевые ошибки учащихся, их диагностика и исправление

 Исследование речевых ошибок - сравнительно новая область методики. Тем не менее уже сегодня применяется обоснованная диагностика, помогающая выяснить причины ошибок. Если причина ошибки становится известна, то создаются возможности ее исправления и предупреждения. В методике существует несколько классификаций ошибок. Одна из них, традиционная, представлена в пособии [2, 148-155], [8]. В речи функционируют три языковые единицы: слово, словосочетание, предложение. В структуре каждой из них может быть допущена ошибка - это грамматические ошибки. Группировку речевых ошибок и недочетов можно произвести на том же структурном основании (по М.Р. Львову), учитывая, что любая языковая единица (слово, словосочетание, предложение), будучи правильно построенной, может быть неправильно или неудачно употреблена в речи. По этому основанию речевые ошибки делятся на лексико-стилистические, морфолого-стилистические и синтаксико-стилистические. К неречевым ошибкам относятся композиционные, логические, фактические.
С другой, в большей мере учитывающей разграничение понятий «язык» - «речь», ознакомьтесь по источнику [7,29-35]. Весь отрицательный языковой материал в данной классификации делится на ошибки и недочеты. Ошибка – это нарушение требования правильности речи, нарушение норм литературного языка. О ней говорят так: так сказать (написать) нельзя, это неправильно. Недочет - это нарушение требования коммуникативной целесообразности речи, нарушение рекомендаций, связанных с понятием хорошей речи, т.е. богатой, точной и выразительной. Недочет рассматривается с точки зрения того, «хуже или лучше» сказано (написано).
Основу классификации составляют следующие группировки ошибок и недочетов.                                                                                                    
                               I Грамматические ошибки
                               II Речевые-----ошибки.
                                           недочеты
Анализ ошибок учащихся может проводиться в рамках любой из этих классификаций, однако, заботясь об обеспечении преемственности между обучением в начальных и средних классах, правильнее остановиться на второй из них.
Система исправления и предупреждения ошибок речи разрабатывается на основе их классификации и изучения причин возникновения. Система работы складывается из следующих элементов: исправление речевых ошибок в тетрадях учащихся; коллективная работа над общими, типичными ошибками на уроке; индивидуальная и групповая внеурочная работа по обнаружению, уяснению и исправлению ошибок и пр. (см. [6, 434-436], [14, 203-204]). Все речевые ошибки должны быть исправлены, а школьник должен уяснить причины их появления.
14. Обучение младших школьников самопроверке творческих работ
 Вопрос относится к числу малоразработанных в методике (см. [11, 425-426], [13,  283-285]. Обдумывая его, исходите из следующего:
1) самоконтроль - это обязательный этап любой деятельности, в том числе и речевой. 
2) Для того чтобы самопроверка была успешной, ученик должен знать, во-первых, цель и содержание проверки, т.е. зачем и что именно он контролирует; во-вторых, последовательность тех операций, которые следует выполнить; в-третьих, способы внесения изменений. 
3) обучение самоконтролю должно проходить с соблюдением требований дидактики: систематично, с постепенным увеличением объема проверки, а также доли самостоятельности школьников.
Опираясь на приводимые ниже общие рекомендации, наметьте систему руководства детьми при самопроверке ими творческих работ.
После написания сочинения (изложения) осуществляется несколько прочтений с разными целевыми установками: 
а) оценить, все ли будет понятно читающему, удалось ли выразить (раскрыть) свою мысль и решить поставленную задачу (поделиться, убедить, объяснить и т.п.), нет ли в содержании чего-то лишнего, не пропущено ли что-то важное, последовательно ли изложены мысли, связаны ли они между собой; 
б) решить, удачно ли сформулированы все мысли (верно ли построены предложения, правильно ли и точно выбраны слова, нет ли назойливых повторений; 
в) проверить текст с точки зрения орфографической и пунктуационной грамотности.
Приемы правки могут быть следующими: при желании устранить предложение или часть текста - заключить их в квадратные скобки [      ]; при необходимости дополнить текст - в соответствующем месте поставить значок V, потом повторить его после всей работы и написать недостающее; при нарушении последовательности предложений или фрагментов текста воспользоваться цифрами; при необходимости одно слово заменить другим - зачеркнуть ненужное, надписав над ним более удачное; при замене или перестройке целого предложения поместить новое предложение после всего текста, пометив то, которое заменяется. Каким-то условным значком, например «звездочкой». Важное условие правки - аккуратность.
Обучение правке своей творческой работы должно начинаться с выполнения упражнений на редактирование: с коллективной, а потом индивидуальной работы на специально предназначенными для этого текстами. На первых порах усилия должны быть направлены прежде всего на формирование у школьников необходимых способов действий, на отработку выполняемых операций. Только после того, как умение редактировать в целом будет сформировано, можно предлагать учащимся самостоятельную проверку собственных текстов.
Трудной и до сих пор еще не решенной остается проблема оказания орфографической помощи при написании сочинений. Принятая в практике установка: «Пользуйтесь только теми словами, написание которых вы знаете, не пишите больших предложений», - очень вредна: она лишает смысла подготовительную языковую работу, сковывает возможности детей и препятствует их продвижению в речевом развитии. Пока основным из практически полезных приемов можно считать пропуск детьми сомнительных орфограмм (так называемое письмо с «дырками»). Однако сложность проблемы в том, что пропуск учениками сомнительных орфограмм окажется возможным лишь в том случае, если у них хорошо развита орфографическая зоркость. Следовательно, орфографическая помощь при написании сочинений может быть действенной только при условии методически грамотной постановки всей орфографической работы.
Охарактеризуйте свою систему орфографической помощи при подготовке сочинений; решите, удовлетворяет ли она вас, какие изменения считаете нужным внести.
15. Анализ и оценка письменных творческих работ учащихся 
Вопрос касается тех этапов процесса обучения, когда детские высказывания уже созданы. Имеется в виду: а) проверка и оценка сочинений (изложений) учителем; б) разбор их в классе и работа над ошибками (см. [7, 229-235], [11, 414-416, 423-424], а также «Нормы оценки знаний, умений и навыков по русскому языку» (журнал «Начальная школа» - 1997. -№3. .
Общими требованиями к организации анализа детских работ на уроке являются: 
1) проверка сочинений учителем не должна продолжаться более двух дней, так как в противном случае учащиеся забывают если не основное содержание, то детали, лексику, синтаксис своего сочинения; 
2) разбор написанных сочинений (изложений) должен быть обучающим; 
3) анализу следует подвергать как содержание высказываний, так и использованные языковые средства; 
4) обсуждение работ следует начинать с их достоинств, а затем переходить к недостаткам.
Весьма актуальным для методики развития речи является вопрос о критериях оценки ученического сочинения. Эти требования должны учитывать основные требования к сочинению. С вариантами критериев оценки детских работ можно познакомиться в пособиях [6, 411-412], [14, 202].
Контрольное задание: 1. конспект урока развития речи (изложения или сочинения).
2. Представьте свой перечень требований или критериев, которые вы считаете нужным предъявить к автору-ученику; аргументируйте свою точку зрения.
Вопросы и задания для самопроверки
1.  Каково содержание методических понятий «изучение языка», «развитие речи»?
2. Перечислите условия, необходимые для развития речи.
3.  Какие    лингвистические    дисциплины   являются    основой    методики речевого развития?
4.  Сформулируйте задачи развития связной речи.                               
5.  Каковы основные направления речевой работы?
Учебно-исследовательские задания
1. Просмотрите один из учебников русского языка. Выделите упражнения, задания которых специально направлены на освоение детьми культуры речи. Называйте вопрос культуры речи, вынесенный на рассмотрение, и тип задания. Обобщите: много ли таких заданий; среди имеющихся преобладают лексические, орфоэпические, грамматические; в каких разделах их больше.
2. Еще раз обратитесь к любому из школьных учебников русского языка. Выделите упражнения, в которых позволяет вести речевую работу дидактический материал (даже если нет соответствующих заданий). Предложите свои варианты дополнительных речевых заданий, укажите их типы.
3. Сравните методику работы над словом и словосочетанием.
4. В учебниках русского языка найдите тексты, на которых Вы могли бы, работая над заголовками (заменяя имеющиеся, проверяя их соответствие тексту или придумывая свои), учить детей пониманию и точному выражению темы и основной мысли. Сформулируйте соответствующие задания (с учетом этапа обучения), помня о методических требованиях к технологии выполнения упражнения. На 2-3 примерах покажите своеобразие работы над темой и основной мыслью.
5. Пересказ текста, устный и письменный, - это традиционное речевое упражнение. Вспомнив основные текстовые умения, формируемые у младших школьников, и содержание работы по культуре речи, охарактеризуйте назначение изложения как речевого упражнения, т.е. укажите, становлению каких умений способствует это упражнение. Решите, что общего и что различного между изложением и сочинением. Проверьте себя, обратившись к пособию «Русский язык в начальных классах» (С.285-289).
6.Составьте проект рассредоточенной подготовки к сочинению в 4 классе. Тему и весь сценарий выберите сами, на основе воображения. Перед этим проектированием составьте план  как во времени и пространстве, так и план риторических приемов и фигур.
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МОДУЛЬ 3

ПРАКТИЧЕСКИЙ

1. Хрестоматии.

2. Учебное пособие по практическим занятиям.

3. Учебное пособие по лабораторным занятиям.

4. Тренинговые компьютерные программы 

МОДУЛЬ 4

МЕТОДИКО-ТЕХНОЛОГИЧЕСКИЙ

1. Методические рекомендации по самостоятельной работе студентов.

2. Методические рекомендации по выполнению контрольных работ.

3. Методические рекомендации по освоению дисциплины для студентов, обучающихся на заочной форме обучения.

4. Методические рекомендации по подготовке и проведению практических и/или лабораторных занятий. 

5. Методические рекомендации по выполнению  курсовой работы (проекта)

6. График выполнения курсовой работы (проекта)

7. Методические рекомендации по выполнению выпускных квалификационных работ.

8. График выполнения выпускной квалификационной работы.

9. Методические рекомендации по подготовке к итоговому государственному экзамену.
10. Контрольно-измерительные материалы по дисциплине, используемые при внутрисеместровом контроле знаний студентов.

11. Комплект экзаменационных билетов.

1. Методические рекомендации по самостоятельной работе студентов.

Внеаудиторная самостоятельная работа студентов включает следующие виды 
деятельности:
· конспектирование первоисточников и  учебной литературы;

· составление конспектов уроков на выбранную тему;

· ведение Дневника педагогической практики;

· проработку учебного материала (по конспектам, учебной и научной литературе);

· изучение учебного материала, перенесенного с аудиторных занятий на

· самостоятельную проработку;

· написание рефератов;

· подготовку к коллоквиумам, зачетам и экзаменам;

· выполнение курсовых работ.


Примерные темы самостоятельных работ (вынесенных на самостоятельное изучение):
1.Исторический очерк методики обучения грамоте.

2.Своеобразие чтения научно- популярных произведений.        

3. Краткие исторические сведения по «школьной грамматике».

4.Из истории методики развития речи.
Тематика исследовательских работ по методике преподавания русского языка (дипломные работы)
Методика обучения грамоте
1.Методические подходы к организации периода обучения грамоте. 
2.Лиигвометодические подходы к отбору и построению содержания периода обучения грамоте, 

3.Пропедевтика формирования орфографического навыка в период обучения грамоте. 

4.Методические условия развития речи учащихся в период обучения грамоте по вариативным программам 

Методика чтения и литературы
1.Литературоведческие и методические подходы к литературному образованию младших школьников. 

2.Современный   подход   к   развитию   поэтического   творчества   в процессе обучения литературному чтению в начальной школе. 

3.Лингвометодические условия развития навыка чтения в процессе обучения литературному чтению. 

4.Системный   подход   к   формированию  навыка  чтения  младших школьников. 

5.Методические        условия        формирования        самостоятельной читательской деятельности на уроках чтения в начальной школе. 6.Лингвометодические     условия     совершенствования     смысловой стороны навыка чтения младших школьников. 

7.Методические подходы к совершенствованию технической стороны навыка чтения младших школьников. 

8.Методические    условия    формирования    читательских    умений младших школьников. 

9.Методические подходы к формированию у младших школьников умения понимания текста. 

10.Роль принципов организации школьного анализа художественного произведения в литературном развитии младших школьников. 

11.Методические условия литературного развития младших школьников. 

12.Овладение выразительными средствами языка как условие развития эмоциональности речи младших школьников. 

13.Методические подходы к формированию самостоятельной читательской деятельности в процессе литературного образования младших школьников. 

14.Имя собственное в детских сказках: лингвистический и методический аспекты. 

15.Методические условия формирования у младших школьников умения работать с научно-познавательным текстом. 

16.Роль фольклорных жанров в литературном развитии младших школьников. 

17.Роль литературных жанров в языковом образовании и литературном развитии младших школьников. 

18.Роль информационно-ценностного подхода (А.М.Кушнир) в литературном образовании младших школьников. 

19.Роль информационно-ценностного подхода к обучению чтению в развитии речи младших школьников. 

20.Взаимосвязь работы с периодикой с литературным развитием младших школьников. 

Методика фонетики словообразования, грамматики
1.Методические подходы к изучению фонетики в начальном курсе русского языка с точки зрения функций языка. 

2.Роль работы с различными типами словарей в языковом образовании младших школьников, 

3.Лингвометоднческие особенности изучения морфемного состава слова в начальном курсе русского языка автора ................ 

4.Методические подходы к изучению местоимений в начальном курсе русского языка.
5.Специфика изучения синтаксиса в начальном курсе русского языка (вариативные программы и учебники). 

6.Пути  повышения   орфографической  грамотности  при  изучении грамматики в начальной школе. 

Методика правописания и пунктуации
1.Системный   подход   в   формировании   навыка   правописания   у младших школьников (авторский курс ........... ............ ). 

2.Методические условия формирования орфографического навыка в процессе начального обучения русскому языку. 

3.Роль учебника «Русский язык» (авторский курс...............) в предупреждении орфографических ошибок у младших школьников. 

4.Значение системы, работы над орфографическими: ошибками для практики грамотного письма младших школьников. 

5.Современные подходы к формированию орфографического навыка в процессе обучения русскому языку в начальной школе. 

6.Роль метода наглядности в формировании орфографического навыка у младших школьников. 

7.Роль алгоритмов в формировании функциональной грамотности учащихся начальной школы. 

Методика развития речи
1.Роль лексики в языковом образовании и речевом развитии младших

школьников. 

2.Лингвомегодическне условия развития письменной речи младших школьников    в    процессе    изучения    синтаксиса    (вариативные программы). 

3.Системный  подход  в  формировании речевых умений младших школьников. 

4.Роль обучения различным видам работы с текстом в формировании речевых умений младших школьников. 

5.Роль  лингвистической  игры  в   обучении младших  школьников связному высказыванию, (проследить по этапам) 

6.Развитие коммуникативных умений учащихся при работе с текстом на уроках русского языка. 

7.Специфика фонетической работы в условиях формирования культуры речи младших школьников. 

8.Системный подход в работе над развитием связной речи младших школьников. 

9.Формирование и совершенствование культуры речи в процессе обучения младших школьников литературному чтению. 

10.Специфика формирования культуры речи младших школьников в процессе изучения морфологии. 

11.Методические подходы к развитию речи учащихся в процессе обучения русскому языку в начальной школе. 

12.Роль малых фольклорных жанров в речевом развитии младших школьников. 

Требования к написанию исследовательских работ по методике обучения русскому языку и литературе

Заключительным этапом обучения в вузе является выполнение дипломной работы. По ее оформлению, содержанию и защите Государственная аттестационная комиссия судят о подготовленности выпускника к самостоятельной работе в школе.


Написание дипломной работы – одна из форм привлечения студентов педагогических вузов к самостоятельной творческой исследовательской деятельности, позволяющая студенту углубить и привести в систему полученные теоретические знания и применить их для решения практических вопросов, приобрести и развить навыки самостоятельной исследовательской деятельности, повысить эрудицию. В дипломной работе по методике обучения русскому языку и литературе в начальных классах выпускник должен синтезировать и интегрировать знания по  педагогике,  психологии, методике языкознания и литературоведения.


Темы дипломных работ утверждаются на заседании кафедры. Студенты выбирают тему в соответствии с собственными интересами и возможностями. Желательно, чтобы дипломная работа явилась логическим продолжением курсовой работы по методике, реализуя ее идеи и выводы на более высоком теоретическом и практическом уровне, обогащая новыми фактами, результатами наблюдений и опытов. В этом случае курсовая работа может быть использована в качестве главы или раздела дипломной работы.



Требования к дипломной работе


Тема дипломной работы должна быть актуальной, соответствовать современному состоянию педагогической науки и социальному заказу региональной системы образования.


Наиболее актуальными являются исследования по проблемам языкового образования, литературного образования и развития младших школьников, внедрение вариативных и альтернативных технологий обучения русскому языку и т.д.


При подготовке дипломной работы необходимо:

- дать четкую характеристику объекта, предмета, цели, задач и методов исследования;

- глубоко изучить и проанализировать лингвистическую, психолого-педагогическую, методическую, периодическую литературу;

- изучить и охарактеризовать состояние проблемы исследования в практике работы школы;

- описать и проанализировать проведенный эксперимент;

- на основании выводов сформулировать практические рекомендации.

Объем дипломной работы составляет не менее 50 страниц печатного текста.

Структура дипломной работы


Дипломная работа имеет следующую структуру:

1.Титульный лист.

2.Оглавление.

3.Введение, в котором раскрывается актуальность темы, ее теоретическое и практическое значение, формируется проблема, определяется объект, предмет, цель, задачи, методы исследования, гипотеза.

4.Основная часть, состоящая из теоретической и практической глав. В первой главе рассматриваются теоретические основы изучаемой проблемы: психолого-педагогическое (лингвистическое) обоснование, методические подходы (основы, условия), выводятся критерии изучаемого явления (предмета). Во второй главе дается описание хода и результатов эксперимента: констатирующий, формирующий  и контрольный этапы. 

В описание формирующего этапа может войти система разработанных занятий, уроков, внеклассных форм работы, комплектов учебно-наглядных или учебно-методических пособий с обоснованием их разработки и рекомендациями по их применению. После каждой главы формулируются общие выводы по главе.

5.Заключение, в котором подводятся итоги, делаются выводы о степени достижения поставленной в начале исследования цели и решении задач, подтверждении выдвинутой гипотезы, дает рекомендации по практическому применению полученных результатов.

6.Список использованной литературы.

7.Приложения.


В качестве примера предлагаем один из вариантов дипломную работу (оглавление, введение и заключение) на тему «Развитие творческого воображения младших школьников на уроках русского языка» (см. вставку).


Структура опытно-экспериментальной работы


Опытно-экспериментальная работа включает три этапа: констатирующий, формирующий (обучающий) и контрольный.


Констатирующий этап эксперимента приводится в начале  исследования с целью выявления начального уровня сформированности того или иного языкового умения или представления у младших школьников, исходя из проблемы исследования, без специально организованного обучения посредством методов, которые оговорены исследователем заранее (наблюдение уроков, беседы с учителями и учащимися, анкетирование, изучение письменных и контрольных работ школьников, тестирование и др.)


Методы исследования отбираются в зависимости от критериев изучаемого явления, которые были выделены в теоретической части работы. Полученные результаты подвергаются количественной и качественной обработки.


Для качественного анализа полученных данных экспериментатор должен ответить на следующие вопросы:

- На каком уровне сформированности находится тот или иной критерий?

- Каков характер и причины ошибок, допущенных испытуемыми при выполнении предложенных заданий?

- Какие причинно-следственные связи выявлены?

- на что должен быть направлен обучающий эксперимент?

- Что и почему надо скорректировать в экспериментальных материалах для обучающего эксперимента?

- Заключение о характерных особенностях решения детьми предложенных в срезовой работе заданий.


Обучающий этап эксперимента проводится с целью проверки результативности (эффективности) разработанной методики в естественных условиях обучения русскому языку (чтению) младших школьников. Он организуется на основе  анализа результатов констатирующего этапа.


Чтобы доказать результативность разработанных заданий проводится работа с достаточно большим количеством учащихся сразу. При этом обговаривается, что новое условие обучения вводится в экспериментальных классах (группах), а в контрольных работа идет в обычном режиме. Для обеспечения надежности ожидаемых результатов эксперимента и репрезентативности выводов очень важно уровнять  по всем показателям (состав, возраст, уровень знаний, уровень развития, объект заданий, количество упражнений и т.п.) экспериментальные и контрольные классы, кроме единственного различия, связанного с вводимым в эксперимент новом условием.


Целью контрольного этапа эксперимента является определение эффективности обучения по экспериментальным материалам. Этот этап посвящен выявлению уровня сформированности языкового знания или умения у младших школьников и роли проведенного автором обучающего эксперимента в формировании данного уровня.


На контрольном этапе эксперимента обычно используются условия и методики (срезовые работы) аналогичные констатирующему этапу. Проверке подвергаются те же критерии.

Защита дипломной работы

Проводится на открытом заседании Государственной аттестационной комиссии. Для доклада студенту предоставляется 8-10 минут. В докладе излагаются мотивы выбора темы дипломной работы, ее актуальность, объект, предмет, цель и задачи исследования, представляется гипотеза, дается краткая характеристика теоретической части, более подробно описывается экспериментальная часть исследования и полученные результаты.


При необходимости выпускнику задаются вопросы по проблеме исследования, оглашается отзыв руководителя и рецензия на работу.

Критерии оценки дипломной работ:

- актуальность темы и соответствие ее современным требованиям системы образования;

- полнота и обстоятельность изложения теоретической и практической частей работы;

- эффективность использования избранных методов исследования для решения поставленной проблемы;

- обоснованность и ценность полученных результатов исследования и выводов, возможность по применению в практической деятельности;

- правильность и полнота использования литературы;

- качество доклада и ответов на вопросы при защите работы;

- степень самостоятельности автора в разработке проблемы.
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5. Методические указания и список  тем реферативных и курсовых работ по 1-2  разделам курса

5.1. Курсовые, реферативные работы. Общие рекомендации к их выполнению 
Курсовые и реферативные работы на специальности Дошкольная педагогика и психология выполняются на 2-4 курсах дневного отделения. Они являются одной из форм учебно-исследовательской рабо​ты студентов.
Цель курсовых работ в углублении теоретических знаний студентов, развитии некоторых навыков исследовательской работы и интереса к ней. Выполняя работу, студенты учатся анализу дан​ных теории по выбранной проблеме, умению изучать педагогиче​ский опыт, проводить опытно-экспериментальную работу, обоб​щать полученные данные, давая их оценку, высказывать собствен​ные суждения, делать выводы. По завершении работы может быть подготовлен доклад, выступление перед студентами, воспитателями на научно-методической конференции. Работа над содержанием курсовой работы начинается с вы​бора темы, которая должна быть актуальной и, по мере возможно​сти, проблемной, с расчетом на ее дальнейшее более углубленное исследование студентом в виде выпускной работы. Руководитель курсовой работы помогает студенту выбрать тему, для чего проводит с ним беседу, где выясняет, какими видами деятельности он занимался ранее из числа тех, которые имеют от​ношение к началу формирования исследовательских умений: 

· уча​стие в кружках, подготовке докладов, 
· выступление на конференци​ях, 
· выполнение курсовой работы в педучилище или колледже,
· уча​стие в методической или исследовательской работе в дошкольном учреждении (для студентов вечернего отделения).
При выборе темы необходимо также знание преподавателем возможностей студента; она должна быть посильна студенту для выполнения.
Выбор актуальной темы с учетом интереса к ней, индивиду​альных особенностей и возможностей студентов - залог успешного выполнения курсовой работы. Вслед за выбором темы исследования оформляется план кур​совой работы. Наиболее распространенная форма плана работы содержит введение, изложение данных теории и состояния практи​ки, аппарат научного исследования, описание и анализ опытно-экспериментального материала, выводы и приложения. Составив примерный план, студент начинает работу над изучением литера​турных источников, данных теории и обобщения педагогического опыта, используя при этом рекомендованную преподавателем и подобранную самостоятельно литературу.
Изучение студентом данных теории и состояния практики конкретизирует направление исследования, им выделяются нерешённые или мало исследованные аспекты. Проведенная студентом работа позволяет обосновать актуальность выбранной темы и сформулировать проблему, предмет и цель исследования.
Важным моментом является формулировка гипотезы исследования. Правильность формулировки гипотезы, как научного предположения, можно определять словом «если». Например:
Формирование эстетического отношения к дымковскому на​родному искусству у детей 5-6 лет будет эффективным при следую​щих условиях:
· если объектом эстетического отношения избирается на​родное искусство, наиболее доступное и соответствующее особенностям эстетического освоения мира детьми до​школьного возраста посредством их ведущего вида дея​тельности - игры. Предполагается, что таким требовани​ям наиболее полно отвечает искусство дымковской иг​рушки с ее игровой и декоративной функциями;
· если процесс формирования будет характеризоваться как развитие эмоционально-ценностного переживания, усвое​ние художественного опыта народного дымковского ис​кусства, развитие декоративного и игрового творчества;
· если будет разработана программа по эстетическому ос​воению художественного опыта дымковского народного промысла, включающего следующие его особенности: иг​ровую образность, пластическую стилизованность, орна​ментальную символичность, цветовую гармоничность.
Цель и гипотеза исследования логически определяют его задачи. Практика исследовательской работы показывает, что, начиная с курсовой работы и заканчивая кандидатской диссертацией, целесообразно выдвигать не более трех задач. Например:
1. Изучить декоративно-игровые особенности дымковского на​родного искусства как объекта детского эстетического от​ношения.
2. Выявить особенности формирования эстетического отноше​ния к дымковскому народному искусству у детей 5-6 лет.
3. Разработать педагогические условия, обеспечивающие эф​фективное формирование детского эстетического отношения. 
Говоря о методологической основе исследования, студент на​зывает положения философии, имеющие прямое отношение к педа​гогической науке, опирается на фундаментальные работы психоло​гов-теоретиков и методологов отечественной педагогики (А.Н. Ле​онтьев, Л.С. Выготский, Е.А. Флерина, Д.В. Менджерицкая и др.).
Обычно курсовая работа студента представляет собой эмпи​рическое исследование. В работе может изучаться и обобщаться педагогический опыт, проводиться опытная работа или педагоги​ческий эксперимент. За определением характера исследования следует выбор ме​тодов.
Опытно-экспериментальная работа и педагогический экспе​римент обычно содержат три этапа: констатирующий, формирую​щий и итоговый. В работе конкретизируются задачи каждого эта​па. Обобщение и анализ собранного материала представляют со​бой наиболее важную часть курсовой работы. Этот раздел вместе с описанием аппарата исследования занимает не менее двух третей всей работы. Ценность этой части работы не только в количестве собранного материала, но и в глубине его анализа и выводов. Сле​дует иметь в виду, что даже курсовая работа студента может вно​сить новое в теорию педагогики и практику воспитания и обучения детей. Чаще всего это касается последнего из названного. В итогах работы показывается, что нового было студентом внесено в теорию и практику воспитания детей.
Требования, предъявляемые к выполнению и оформлению 

курсовых работ
1. Курсовая работа на дневном отделении выполняется в течение двух лет (четырех семестров). Первые два семестра посвящаются изучению литературных источников; одновременно во втором семестре разрабатывается методика исследования, начинается сбор опытно-экспериментального материала. Эта работа про​должается в третьем семестре. Четвертый семестр посвящается завершению экспериментальной работы, обобщению получен​ного материала. В случае необходимости дополняется теорети​ческая часть работы.
2. Курсовая работа сдается руководителю не позднее третьей декады апреля месяца.
3. Руководство преподавателем курсовой работой студента осуще​ствляется путем консультаций, время которых определяется де​канатом.
4. Формулировка выбранной студентом темы и место исследова​ния сообщается на кафедру факультета, при которой выполня​ется курсовая работа.
5. В курсовой опытно-экспериментальной работе введение и тео​ретическая часть должны занимать не более трети объема рабо​ты, далее идет обсуждение экспериментального материала, и де​лаются выводы.
6. Полученные результаты должны иметь научно-методическую, практическую направленность и совершенствовать работу с детьми.
7. Список литературных источников дается по алфавиту.
8. Приложение к курсовой работе может включать таблицы, ри​сунки детей, фотографии и др. Материал приложения тщатель​но оформляется, помещается в порядковой последовательности.
9. Курсовая работа оформляется письменно, четким почерком, или печатным способом через 1,5 - 2 интервала, объемом не менее 25-30 страниц.

Требования, предъявляемые к выполнению и оформлению

выпускных квалификационных работ
а) Примерная структура работы и содержание разделов.
1. Структура выпускной квалификационной работы содержит:
· введение, составляющее примерно 10 % от общего объема работы;
· теоретическую часть - от 25 до 30 % от общего объема в зависимости от целевой направленности и глубины про​работки теоретических вопросов;
· аналитическую часть - 15-20%;
· экспериментальную часть - 30-35 %;
· заключение - 5 %;
· библиографию.
2. Структура выпускной работы, соотношение объема работ по разделам в каждом конкретном случае определяются в зави​симости от темы, объекта, предмета и целевой направленно​сти исследования. Объем дипломной работы, включая текстовой, таблич​ный и иллюстративный материал должен составлять 40-60 страниц; магистерской диссертации - 100 страниц.
3. Во введении: 
· дается обоснование актуальности темы в соци​альном и педагогическом планах, 
· производится постановка проблемы, 
· определяются объект, предмет и цель исследования, 
· формулируются гипотеза, задачи и методологические основы исследования, 
· дается оценка состояния разработанности во​просов выбранной темы, 
· кратко характеризуются методы, использованные при проведении исследования, литератур​ные источники и исходная информация. В окончательном виде введение пишется после выполнения всей работы.
4. В начале выпускной работы излагаются данные теории по основным  вопросам  темы,  анализируются  и  обобщаются взгляды авторов, научных школ, производится группировка направлений исследований в рассматриваемой области, оценка различных методологических подходов. Определяется своя точка зрения, концепция, на основании которых выби​раются методологические подходы для разработки констати​рующего и формирующего экспериментов. Необходимо, что​бы в процессе изложения содержания этой части работы ав​тор осуществил переход от теоретических знаний к анализу педагогической практики, от анализа единичных фактов к их теоретическому обобщению.
5. В аналитической части дается описание и проводится анализ состояния развития, воспитания и обучения детей в детском саду, учащихся педучилища или педколледжа, организации управления дошкольным образованием, применяемых мето​дов и др. С помощью выбранной методологии исследования анализируется сложившаяся в дошкольном или средне-специальном образовании ситуация, исследуется и обраба​тывается информация, отобранная в соответствии с целями и задачами работы, необходимая для разработки методики и содержания формирующего эксперимента.
6. Экспериментальная часть содержит конкретные разработки содержания и методов совершенствования воспитательно-образовательной работы с детьми или учащимися, методик проведения работы, показываются пути решения поставленных проблем и задач, даются методические рекомендации по реализации полученных результатов в практике работы об​разовательных учреждений. С этой целью под углом зрения научных положений, на основе анализа личного опыта и опыта педагогов необходимо раскрыть динамику и состоя​ние изучаемого явления в данном учреждении (что было и что изменилось на протяжении определенного времени, чем определяется достигнутое, каковы количественные и качест​венные результаты, какие трудности и каким образом при​ходилось их преодолевать и т.д.)
7. Заключение содержит выводы по результатам проделанной работы, показывающие позицию студента при проведении исследования, итоги выполненного анализа, основные реко​мендации по повышению эффективности работы с детьми, коллективом дошкольных образовательных учреждений, бу​дущими воспитателями, возможные пути реализации разра​ботанных рекомендаций.
б) Требования, предъявляемые к оформлению выпускной работы.
Выпускная работа должна быть напечатана на одной стороне стандартного листа через 2 ин​тервала в соответствии с правилами печати техниче​ской и научной документации. Рисунки и таблицы оформля​ются в строгом соответствии с общими требованиями; они должны содержать соответственно подрисуночные подписи и названия, иметь порядковый номер, располагаться по мере обращения к ним в тексте, сопровождаться ссылками, пояс​нениями, выводами и т.п.
в) Примерный план выступления студентов на защите выпускной    квалификационной работы
1. Общая характеристика выпускной работы:
· тема;
· мотивы выбора темы;
· круг основных вопросов, раскрытых в теме; план выпускной работы;
· основные литературные источники, использованные в работе при раскрытии темы;
· краткое содержание экспериментальной работы, осмысление и оценка которой дана в содержании выпускной работы.
2. Характеристика основного содержания выпускной работы:
· сущность педагогической проблемы, раскрытой в теме;
· позиции ученых и оценочные суждения автора её основным аспектам;
· анализ и оценка практического опыта решения указанной проблемы с позиции теории вопроса;
· пути совершенствования работы с детьми или по управле​нию, определение перспективных линий в эффективной реа​лизации изученной проблемы на практике.
3. Самооценка результата и качества выполненной выпускной ра​боты:
· какие задачи были поставлены в процессе работы над темой и как удалось их решить;
· степень удовлетворенности результатами проделанной рабо​ты;
· над какими вопросами темы работа будет продолжена.
г) Основные этапы подготовки и защиты выпускных работ
	№
	Этапы и содержание работы
	сроки

	1.
	Ознакомление студентов с "Положением о Госу​дарственной Аттестации" и "Требованиями к вы​пускным работам студентов факультета дошколь​ной педагогики и психологии"
	2-я не​деля сентяб​ря

	2.
	Выбор темы работы и определение ее основного содержания.
	сентябрь

	3.
	Подбор и изучение литературы по теме
	октябрь

	4.
	Составление плана выпускной работы
	

	5.
	Уточнение темы и плана выпускной работы с на​учным руководителем. Составление и корректи​ровка научным руководителем списка литературы по теме работы. Обоснование актуальности темы и вопросов для раскрытия в работе. Консульта​ции с научным руководителем. Освещение вопро​сов теоретической части выпускной работы (на основе анализа и обобщения данных из литера​турных источников и опыта). Консультации с на​учным руководителем. Обсуждение методики экс​перимента.
	декабрь

	6.
	Проведение экспериментальной работы и обоб​щение ее результатов.
	январь-март

	7.
	Доработка теоретической части работы и описа​ние эксперимента.
	апрель – 

1-2 неделя мая

	8.
	Изложение заключения работы, формулировка выводов и предложений по совершенствованию учебно-воспитательного процесса и управлению им. Консультация с научным руководителем.
	2-3 неделя мая

	9.
	Оформление выпускной работы.
	

	10.
	Рецензирование работы студента научным руко​водителем. Составление отзыва на выпускную работу оппонентами факультета. Подготовка слушателя к защите и защита выпускной работы.
	1-я неделя июня
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КИМы
Методика обучения русскому языку и литературе

Раздел «Методика обучения грамоте»  (5 семестр)

Вариант I.
Уровень I.
I. Выберите все правильные варианты ответа.

1. Ведущем методом обучения грамоте является:

а) буквенный

б) аналитический

в) звуковой аналитико-синтетический

2. Специфическими принципами обучения письму являются следующие два принципа:

а) развивающего обучения

б) наглядности

в) сочетания различных методов обучения чистописанию

г) совместного обучения чтению и письму

д) повторности

3. Понятие «слог» в период обучения грамоте рассматривается для:

а) обучения фонетическому анализу

б) обучения письму – ребёнок для самоконтроля диктует себе по слогам

в) обучения чтению – мы учим читать сначала по слогам, а затем целыми словами.

4. Из перечисленных ниже терминов выберите те, которые относятся к области фонетики.

а) артикуляция





ж) тема

б) звук






з) транскрипция

в) слог






и) морфема

г) ударение






к) алфавит

д) буква






л) текст

е) речь






м) согласный

5. Приём работы в период обучения грамоте – чтение прямых слогов – способствует:

а) отработке технике чтения

б) понимания смысла прочитанного

6. Знакомство с буквами должно начинаться с изучения букв гласных, так как гласный звук является:

а) «опасным» местом в слове

б) обозначением твёрдости-мягкости согласных

в) слогообразующим элементом

7. Механизм чтения и письма заключается в 

а) понимании читаемого и записываемого материала

б) перекодировке

в) зрительном (слуховом) восприятии

8. Обработке каких операций способствует методический приём – выборочное чтение слогов с твёрдыми согласными, мягкими:

а) работа над пониманием смысла прочитанного

б) работа над техникой чтения

9. Основными задачами подготовительного периода обучения грамоте являются при:

а) приобщение детей к учебной деятельности

б) развитие интереса к чтению, литературе

в) выявление уровня готовности к обучению

г) обучение первоначальному анализу речи

д) научить детей правильно соотносить звуки и буквы.

10. Порядок изучения букв в большинстве современных букварей определяется принципом

а) частотным

б) позиционным

в) дифференциации

Уровень II.
I. Дополните фразу

1. В системе обучения письму получили распространение следующие методы:

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

2. На материале группы предметных картинок в современных букварях могут быть проведены словарно-логические упражнения типа:

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

г) _________________________________________

3. При определении готовности ребёнка к обучению выделяются следующие умения

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

г) _________________________________________

д) _________________________________________

е) _________________________________________

4. Из особенностей русского письма вытекает вывод важный для организации обучения грамоте: русское письмо звуко-буквенное (фонемное), следовательно, при обучении грамоте необходимо идти от ________________

к _____________________________, т.е. метод обучения должен быть __________________________________________________________________.

5. С приходом ребёнка в школу в его речевом развитии происходят существенные изменения:

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

г) _________________________________________

6. Цель обучения письму:

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

г) ______________________________________

Уровень III.
1. Перечислите дидактические материалы к урокам обучения грамоте.

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

г) _________________________________________

2. Перечислите приёмы работы при обучении письму и чистописанию:

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

г) _________________________________________

д) _________________________________________

е) _________________________________________

ж) _________________________________________

з) _________________________________________

Вариант 2.
Уровень I.
Выбрать все правильные варианты ответа:

1. Основоположником современного звукового аналитико-синтетического метода обучения грамоте является:

а) Толстой Л.Н.

б) Ушинский К.Д.

в) Вахтеров В.П.

2. Процесс обучения грамоте включает два этапа:

а) безбуквенный и буквенный

б) подготовительный и основной

в) безбуквенный и основной

3, С приходом ребёнка в школу в речевом развитии ребёнка происходят следующие изменения:

а) возрастает волевой фактор

б) обогащается словарь

в) появляется письменная речь

г) большое место занимает монологическая речь

д) речь становится объектом изучения

е) усложняются синтаксические конструкции

4. Предметные картинки на страницах современных букварей предназначены для:

а) введения нового звука

б) словарно-логических упражнений

в) развития связной речи

г) проверки понимания смысла прочитанного

5. В качестве познавательных признаков гласных звуков выступают следующие:

а) звук произносится голосом, без шума

б) воздух не встречает преграду

в) звук тянется, поётся

6. Ведущим  методом обучения грамоте является:

а) буквенный

б) аналитический

в) звуковой аналитико-синтетический

7. Артикуляционная работа в период обучения грамоте проводится:

а) только учителем

б) самостоятельно учеником

в) по подражанию учителем

8. Чтение прямых слогов способствует отработке:

а) техники чтения

б) понимания смысла прочитанного

9. Знакомство с буквами должно начинаться с изучения букв гласных, так как гласный звук является:

а) обозначением твёрдости-мягкости согласных

б) «опасным» местом в слове

в) слогообразующим элементом

10. Цель обучения письму

а) обучение ритмическому и быстрому письму

б) формирование графически правильного, чёткого и скорого письма

Уровень II. 
Дополните фразу.

1. В современных букварях столбики слов предназначены для:

а) отработки навыка чтения

б) работы над пониманием смысла прочитанного

в) работы над интонацией

г) обогащения словаря учащихся

2.  Специфика предмета «Русский язык» на уроках обучения грамоте выражается в следующих конкретно-методических требованиях:

а) забота о речевой среде

б) использование образцового языкового материала

в) на каждом уроке должна иметь место работа по ______________________

г) необходимый элемент уроков - _____________________________________

д) на уроке чтения _________ должны __________, на уроке письма - _______

3. К дидактическим материалам уроки обучения грамоте относятся 4 вида:

а)_________________________________

б)_________________________________

в)_________________________________

г)_________________________________

4. Условиями формирования речевых навыков в период обучения грамоте являются:

а) деятельность детей должна быть вызвана ____________________________

б) читаемый и записываемы материал должен быть ______________________

в) использование разнообразных ______________________________________

г) многократное ___________________________________________________

д) создание _______________________________________________________

5. В основе современного метода обучения грамоте лежат два вида деятельности:

а)_________________________________

б)_________________________________

6. В основной период обучения грамоте решаются задачи:

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

г) _________________________________________

д) _________________________________________

е) _________________________________________

Уровень III.
1. Перечислите приёмы анализа в период обучения грамоте:

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

г) _________________________________________

д) _________________________________________

е) _________________________________________

2. Перечислите закономерности усвоения речи ( по Л.П. Федоренко)

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

г) _________________________________________

д) _________________________________________

Вариант 3.
Уровень I. 
Выберите все правильные варианты ответа.

1. В период обучения грамоте используются следующие приёмы анализа:

а) деление слов на слоги

б) выделение и характеристика каждого звука в слове

в) составление схемы «чтения» слов по схеме

г) нахождение нужного звука в произносимых учителем словах

д) составление и чтение слогов с новой буквой

е) рассматривание буквы, выделение её элементов, сопоставление с другими буквами

2. В  период обучения грамоте учащиеся осваивают 3 приёма письма:

а) списывание

б) письмо по памяти

в) письмо под диктовку

г) проговаривание

д) творческие упражнения

3. В основе современного метода обучения грамоте лежат два вида деятельности:

а) анализ

б) группировка

в) синтез

г)  классификация

4. Столбики слов в современных букварях предназначены для:

а) отработки навыка чтения

б) работа над пониманием смысла прочитанного

в) работа над интонацией

г) обогащения словаря учащихся

 5. К дидактическим материалам урока обучения грамоте относятся следующие 4 вида:
а) разрезная азбука

б) числовой домик

в) слоговые таблицы

г) сюжетные картинки

д) наборное полотно

е) схемы слов

6. Механизм чтения и письма заключатся в 

а) зрительном (слуховом) восприятии

б) понимании читаемого и записываемого материала

в) перекодировке

7. Артикуляционная работа в период обучения грамоте проводится

а) по подражанию за учителем

б) самостоятельно учеником

в) только учителем

8. Цели обучения письму:

а) обучение ритмическому и быстрому письму

б) формирование графики правильного, чёткого и скорого письма

Уровень II. 
Дополните фразу.

1. Речь первоклассников имеет особенности:

а) слабо _______________________________

б) отсутствует _________________________

в) изобилует ___________________________

г) ____________________________________

2. Выделение нового звука при изучении на уроке может быть организовано следующим образом:

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

3. Из особенностей русского письма вытекает вывод, важный для организации обучения грамоте: звуки русского языка в словах стоят в сильных и слабых позициях: для гласных сильная позиция ___________, слабая позиция - ______________ . Независимо от позиции звук обозначается одной и той же буквой. Чтобы ребёнок хорошо усвоил новый звук, необходимо подобрать слова с изучаемым звуком в _________ позициях.

4. В период обучения грамоте первичное чтение текста проводится ________.

5. Порядок изучения букв в большинстве современных букварей определяется принципом ___________________________________________.

6. Повторное чтение прямых слогов с причитыванием к ним согласных (слева, справа, с двух сторон) способствует отработке ____________________

Уровень III. 
Дайте полный ответ

1. Основными задачами подготовительного периода обучения грамоте являются _______________________________________________________________________.

2. В системе обучения письму какие методы получили распространение?

_______________________________________________________________________
Раздел «Методика классного чтения»  6 семестр

Вариант I.
Уровень первый.
 Выберите все правильные варианты ответа

1. Умением по авторскому словесному описанию представить созданную писателем картину жизни характеризуется


а) творческое воображение


б) воссоздающее воображение.

2. Понимание фактического содержания текста, идейной направленности произведения, его образцов и роли художественных средств характеризуется


а) социальность чтения


б) беглость чтения


в) правильность чтения

3. Основной критерий, позволяющий определить уровень восприятия произведения – это


а) степень образной конкретизации  и образного обобщения


б) способность читателя воссоздать в своём воображении целый образ


в) способ ежедневного накопления опыта

4. Цель обобщающей беседы по прочитанному произведению:


а) обобщить и систематизировать полученные детьми знания


б) выделить особенности творчества автора


в) помочь учащимся осознать авторский замысел и выразить собственное отношение к прочитанному

5. При работе над рассказом особое внимание обращается на


а) идею произведения


б) сюжет


в) сюжет и композицию


г) развитие действия

6. К задачам обучения литературному чтению относятся следующие три:


а) совершенствование навыков правильного, сознательного, беглого и выразительного чтения


б) развития речи и мышления


в) формирование литературоведческих представлений


г) формирование вдумчивого читателя, любящего книгу и умеющего работать с ней


д) совершенствование подготовки учащихся к самостоятельному выбору и чтению книг

7. Сознательность чтения зависит от следующих трёх условий


а) жизненного опыта учащихся


б) правильной интонации


в) многократного чтения


г) словарного запаса учителей


д) структуры текста

8. Основные две задачи подготовки к правильному восприятию на уроке чтения


а) обогащение словаря учащихся


б) обогащение и уточнение представлений учащихся


в) эмоциональный настрой


г) знакомство с жизнедеятельностью автора

9. Из приведённых ниже установок на восприятие текста методически более удачны:


а) Слушайте внимательно. После того, как я прочитаю рассказ, вы должны будете назвать имена действующих лиц.


б) Послушайте стихотворение и постарайтесь понять, что чувствовал поэт, описывая картины осени.


в)  Послушайте стихотворение и определите, о чём оно.

10. Признаками поговорки являются следующие два:


а) краткость


б) законченность предложения


в) незаконченность предложения


г) образность

Уровень второй.

Дополните фразу:

1. Навык чтения характеризуется компонентами

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

г) _________________________________________

2. Урок изучения художественного произведения имеет следующую структуру:

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

г) _________________________________________

3. Оптимальный темп чтения, ___________ . Это чтение, при котором _________________________________________________________________.

4. По литуроведческой традиции сказки делятся на три группы:

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

5. Литературное развитие ученика проявляется в 

 а) _________________________________________

б) _________________________________________

6. В начальных классах используются следующие виды пересказа:

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

г) _________________________________________

Уровень третий.

Дайте полный ответ

1. Какова последовательность работы обучения словесному рисованию?

2. Отчего  зависит выбор видов и форм словарной работы на уроке чтения?

Вариант 2.
Уровень первый.

Выберите все правильные варианты ответа.

1. При проведении анализа художественного произведения учитель центральное место отводит


а) раскрытию композиции


б) раскрытию мотивов поведения действующих лиц и авторского отношения к изображаемому


в) эмоциональному восприятию содержания

2. При обучении выразительному чтению главным является 


а) подражание образа


б) понимание текста

3. Если цель проверки – определить, как на восприятие произведения влияет техника чтения ребёнка, то текст читает


а) учитель


б) каждый ребёнок самостоятельно

4. Употребите слова в переносном значении и на основе сходства в каком-либо отношении двух предметов или явлений – это 


а) эпитет


б) сравнение


в) метафора

5. Рассказ – это 


а) произведение, собирающее определённые сведения об окружающей среде и обществе, раскрывающее доступные детям понятия


б) произведение с законченным сюжетом, отражающее разные стороны жизни общества


в) рассматривание предмета с разных сторон, его искусная словесная зарисовка

6. Школьники, находящиеся на данном уровне восприятия художественного произведения, обладают развитым воображением, способны воссоздать образ на основе художественных деталей


а) констатирующий уровень


б) умение работать с текстом


в) для выполнения самостоятельного задания


г) побуждает учащихся к свободному обмену мнениями

8. В методике выделяют три уровня понимания текста


а) создание сюжета


б) осознание композиции


в) уровень «героя»


г) осознание основной идеи произведения


д) понимание причинно-следственных связей, осознание авторской оценки

9. Намеренное повторение одинаковых гласных звуков – это


а) звукопись


б) аллитерация


в) ассонанс

10. Исследователями было установлено два типа отношений к литературным героям


а) эстетическое


б) эмоциональное


в) познавательное


г) интеллектуально-оценочное

Уровень второй.

Дополните фразу

1. Литературное чтение преследует цели:

а) _________________________________________

б) _________________________________________

2. Творческий пересказ характеризуется следующими изменениями и дополнениями в тексте

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

г) _________________________________________

д) _________________________________________

е) _________________________________________

ж) _________________________________________

3. Стихотворной речи присуще три признака:

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

4. В начальной школе изучаются басни таких авторов, как ________________

5. В работе над образом персонажей выделяют следующие три этапа

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

6. Для развития беглости чтения используются следующие упражнения

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

г) _________________________________________

д) _________________________________________

Уровень третий.

Дайте развёрнутый ответ.

1. Какова последовательность работы по драматизации?

2. Назовите пять дидактических форм предварительной работы при подготовке детей к первичному восприятию текста.

Вариант 3.
Уровень первый.
Выберите все правильные варианты ответа.

1. На уроках чтения могут использоваться следующие творческие виды работы над текстом


а) чтение всего текста


б) чтение самого красивого (интересного) места в тексте


в) чтение цепочкой по предложению


г) чтение, составление сценария


д) чтение, пересказ прочитанного с помощью жестов, мимики, позы


е) чтение слов, к которым даны сноски

2. Уточнение словаря предполагает


а) усвоение новых слов


б) небольшое число деталей


в) эпизодичность

3. Главные требования к словесной картине


а) статичность


б) небольшое число деталей


в) эпизодичность

4. При проведении анализа художественного произведения учитель центральное место отводит


а) раскрытию композиции


б) раскрытию мотивов поведения действующих лиц и авторского отношения к изображаемому


в) эмоциональному восприятию содержания

5. Формат отражения объективной реальности в очерке является


а) рассуждение, информация


б) описание, зарисовка


в)повествование, сюжет

6. При работе над произведением анализ образа героя необходим для двух моментов


а) осознанного понимания содержания


б) формирования собственного отношения к прочитанному


в) развития у учащихся умения разбираться в том,  как автор через изображения действующих лиц показывает их мысли и чувства, черты характера

7. Этот принцип чтения предполагает: чем меньше дети, тем больше должно быть произведений из знакомого детского мира


а) принцип доступности всех компонентов произведения читателям определённого возраста и навыка


б) принцип актуализации навыка чтения


в) принцип оптимального соотношения произведений, созданных специально для детей и вошедших в круг детского чтения из общей литературы.

8. Формирование навыка чтения осуществляется в соответствии с тремя этапами


а) аналитический


б) синтетический


в) аналитико-синтетический


г) автоматизации

9. Вопросы для беседы на уроке чтения по своей направленности можно разделить на следующие четыре группы


а) вопросы по фактическому содержанию


б) вопросы стилистического характера


в) вопросы, выясняющие различные связи


г) вопросы, ведущие к оценкам и обобщениям


д) вопросы-уточнения


е) вопросы, направленные на установление ассоциации с опытом

10. Задачи первичного синтеза художественного произведения являются


а) ознакомление учащихся с конкретным содержанием произведения


б) раскрытие композиции произведения


в) выяснение эмоционального воздействия произведения


г) выяснение ведущих черт действующих лиц.

Уровень второй.

Дополните фразу

1. Для развития беглости чтения практикуются следующие виды упражнений

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

г) _________________________________________

д) _________________________________________

е) _________________________________________

2. При работе над портретом героя уместны вопросы

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

г) _________________________________________

д) _________________________________________

3. Правильность чтения – это ________________________________________.

4. На уроках чтения возможно использование следующих видов наглядности

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

г) _________________________________________

д) _________________________________________

5. Существенным отличием художественного произведения от научного является

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

6. Ошибки учащихся при чтении необходимо исправить следующим образом

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

г) _________________________________________

Уровень третий.

Ответьте развёрнуто.

1. В чём состоит значимость уроков чтения?

2. Какова последовательность работы над составлением диафильма на уроке чтения?

Раздел «Методика фонетики и грамматики»  7 семестр

Вариант I.
Уровень первый.

Выберите все правильные  варианты ответа.

1. Усвоение языковых понятий во многом зависит от шести условий:


а) активная умственная деятельность учащихся


б) доступность изучаемых понятий


в) целенаправленная работа над развитием у учащихся лингвистических отношений к слову и предложению


г) осознание существенных и несущественных признаков понятия


д) включение нового понятия в систему раннее изученных


е) сознательность усвоения понятия


ж) раскрытие сущности связи языковых категорий в процессе изучения новой категории


з) наглядное изучение понятия

2. Распределение слов по лексико-грамматическим разрезам осуществляется по совокупности следующих признаков


а) семантический, морфологический, синтаксический


б) морфологический, морфемный, словообразовательный

3. Изучение морфемного состава слова происходит по этапам


а) пропедевтический


б) формирование понятия однокоренного слова


в) углубление знаний о морфемном составе слова


г) определение специфики и роли морфем в языке


д) обогащение речи учащихся однокоренными словами

4. Приставка в слове выполняет функцию


а) формообразующую


б) словообразовательную

5. Понятие «словосочетание» имеет следующее определение:


а) слова, связанные между собой, одно из которых главное


б) слова, связанные грамматической связью, содержащие главное и зависимое слово


в) слова, связанные семантической и грамматической связью, одно из которых главное, другое зависимое

6. Классификация грамматических упражнений осуществляется по двум основаниям:


а) по объёму


б) по характеру формируемых знаний


в) по характеру умственных операций


г) по месту, занимаемому в ходе урока

7. Урок проверки знаний по русскому языку чаще всего проходит


а) в устной форме


б) выборочная проверка


в) в письменной форме

8. Об осознании учащимися синтаксической роли окончания можно судить по умению


а) выделять из предложения слова, связанные по смыслу и грамматически


б) объяснить с помощью чего устанавливается связь

9. Цель морфемного анализа –


а) определение того, от какой основы образовано данное слово


б) установить, из каких значимых частей состоит слово.

10. При различении частей речи младший школьник руководствуется двумя из предложенных критериев:


а) лексическое значение слова


б) роль в предложении


в) наличие категории


г) произнесение в собственной речи

д) изменяемость, характер форм изменяемости

Уровень второй.

Дополните фразу

1. Изучение темы «Состав слова» в начальных классах имеет следующее значение:

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

г) _________________________________________

д) _________________________________________

2. При формировании умения писать родовые окончания имён прилагательных учащиеся овладевают следующим алгоритмом действий

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

г) _________________________________________

3. Понятия «Имя существительное», «Имя прилагательное», «Глагол учащиеся начальных классов осознают с пяти сторон:

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

г) _________________________________________

д) _________________________________________

4. Для определения рода имени существительного в начальных классах используется приём ____________________________________________

5. В начальных классах дети усваивают следующие признаки имени прилагательного:

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

г) _________________________________________

6. Процесс формирования грамматических понятий условно делится на 3 этапа

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

Уровень третий.

Ответить развёрнуто

1. В какой последовательности ведётся подготовка к письму по памяти?

2. Каким требованиям должен отвечать современный урок русского языка?

Вариант 2

Уровень первый
Выберите все правильные варианты ответа

1. Уроки сообщения новых знаний включают в себя следующие компоненты:


а) подготовка к усвоению нового


б) объяснение нового


в) первичное восприятие


г) первичное закрепление


д) тренировочные упражнения

2. Сущность категории числа существительного устанавливается на основе


а) сравнения


б) обобщения


в) анализа

3. Однокоренными называются слова


а) с похожим значением


б) схожие по смыслу и имеющие общую часть – корень


в) с похожим звучанием и общем смыслом

4. Для разграничения частей речи детям необходимо опираться на следующие показатели:


а) лексическое значение слова


б) синтаксическая функция


в) наличие признаков, которые присуще каждой части речи


г) изменяемость и неизменяемость

5. Разбор слова по составу в начальной школе проводится в следующей последовательности


а) найду в слове корень


б) найду в слове окончание


в) узнаю, на какой вопрос отвечает слово, что оно обозначает, какой частью речи является


г) найду суффикс


д) найду приставку

6. Методика грамматики основывается на трёх науках


а) литературоведении


б) психологии


в) лексикологии


г) педагогике


д) лингвистике


е) правописании

7. Выделяют 4 методических принципа организации обучения грамматике и правописанию


а) научности


б) развития речи


в) опережающего овладения устной речью


г) преемственности и перспективности


д) предупреждения ошибок


е) разностороннего изучения языка

8. При построении курса русского языка используется


а) концентрический подход


б) системный подход


в) дифференцированный и индивидуальный подход

9. При изучении глагола данные понятия даются в ознакомительном плане


а) время


б) наклонение


в) спряжение


г) залог


д) лицо

10. Классификация грамматических упражнений осуществляется по двум основаниям


а) по характеру формируемых знаний


б) по объему


в) по месту в ходе урока


г) по характеру умственных операций

Уровень второй.
Дополните фразу

1. Основная цель чистописания на уроках русского языка


а) во 2-м классе _______________


б) в 3-м классе ________________


в) в 4 –м классе _______________

2. В плане урока русского языка должны быть отображены компоненты


а) __________________



д) ________________


б) __________________



е) ________________


в) __________________



ж) ________________


г) __________________ 


з) _________________

3. В начальной школе отметки за контрольное списывание имеют следующие характеристики


а) «5» ________________


б) «4» ________________


в) «3» ________________


г) «2» ________________

4. В 4-м классе принят следующий порядок морфологического анализа имени существительного
а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

г) _________________________________________

д) _________________________________________

5. К письменным формам проверки знаний по грамматике относятся

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

г) _________________________________________

6. Способами проверки домашнего задания по грамматике являются:

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

г) _________________________________________

Уровень третий.

Дайте развёрнутый ответ.

1. Назовите 4 этапа системы изучения морфемного состава.

2. Какие три вида ошибок в правописании предлогов допускают учащиеся начальной школы?

Вариант 3

Уровень первый.

Выберите все правильные варианты ответа.

1. Индивидуальная проверка знаний, умений и навыков по русскому языку должна проводится 


а) в конце урока


б) в конце недели


в) при проверке домашнего задания


г) на каждом уроке


д) через урок

2. Данный этап работы над морфемным составом слова предполагает наблюдение над родством слов со стороны смысла и состава


а) углубление знаний о морфемном составе


б) центральная тема


в) пропедевтический


г) формирования понятия «однокоренные слова»

3. Об усвоении учащимися синтаксической роли окончания свидетельствуют следующие умения


а) умение выделить из предложения слова, которые связаны по смыслу и грамматически


б) умение объяснить, с помощью чего устанавливается связь слов в предложении


в) оба варианта верны

4. Урок повторения и систематизации знаний по русскому языку включает следующие компоненты


а) контрольная работа


б) опрос


в) самостоятельная работа


г) тренировочные упражнения

5. Классификация грамматических упражнений осуществляется по двум основаниям


а) по характеру формируемых знаний


б) по объёму


в) по месту в ходе урока


г) по характеру умственных операций

6. Программа по русскому языку построена по принципу


а) доступности


б) концентричности


в) системности


г) линейности

7. Программа начальной школы по русскому языку состоит из 4-х разделов


а) обучение грамоте и развитие речи


б) лексика, грамматика, правописание и развитие речи


в) чистописание


г) звуки и буквы


д) литературное чтение


е) внеклассное чтение

8. Изучение морфологии, мотивируемое задачами правописания, - это


а)  формирование культуры речи


б) развитие логического мышления


в) понимание логической системы языка


г) объяснение лексически значимого значения слов

9. Об уровне осознания учащимися роли морфемы в слове учитель может судить по


а) умению выделить морфему в слове


б) умению объяснить роль морфемы в слове


в) умению правильно употребить в предложении слова с приставками и суффиксами

10. Существенными признаками понятия «приставка» являются:


а) словообразующая функция


б) формообразующая функция


в) место по отношению к корню


г) графически единообразное написание


д) образуют новые слова того же лексико-грамматического разряда, что и производящее

Уровень второй.

Дополните фразу

1. Способами проверки домашнего задания являются:

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

г) _________________________________________

д) _________________________________________

2. Система работы над склонением и падежами имён существительных в 3-м классе делится на 4 ступени
а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

г) _________________________________________

3. Первоначальное изучение предметов имеет 2 основных задачи

а) _________________________________________

б) _________________________________________

4. В начальной школе принят следующий порядок синтаксического анализа

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

г) _________________________________________

5. Основными задачами повторения на уроках грамматики являются 

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

6. Подготовка к письму под диктовку проводится в следующей последовательности:

а) _________________________________________

б) _________________________________________

в) _________________________________________

Уровень третий.

Дайте развёрнутый ответ.

1. Перечислите основные 5 закономерностей усвоения языка и речи (по Л.П.Федоренко).

2. Перечислите методические условия формирования грамматического понятия (по М.Р.Львову).

Раздел «Методика правописания» 

(8 семестр)

Вариант 1

Уровень первый.
I. Выберете правильный вариант ответа.

1. Орфограмма – это

а) такое написание слова, которое выбирается из ряда возможных при одном и том же произношении и отвечает определенному орфографическому правилу. 

б) написание (буква, дефис, пробел и другие письменные знаки), которые не устанавливается на слух.

в) случай письма, где при неизменном произношении возможен выбор букв.

2. Предписание, устанавливающее обязательное для всех написание, а также определяющее способ проверки – это

а) орфографическое действие

б) орфографическое правило

 в) орфографическое поле. 

3. Орфографический навык создается на основе таких простых умений и навыков, как:

а) умение строить синтаксически правильные предложения

б) умение анализировать слово с орфографической стороны

 в) умение составить словосочетание.

4. Списывание, как вид орфографических упражнений, используют:

а) метод языкового анализа и синтеза

б) метод запоминания

в) метод решения грамматико-орфографических задач.

5. Действиями ученика при самоконтроле являются:

а) выявление всех орфограмм записанного текста;

б) разграничение по принципу: уверен - неуверен;

в) применение правила;

г) в случае необходимости исправления;

д) нахождение безударной гласной;

е) постановка ударения.

6. Ошибки, состоящие в нарушении правил обозначения звуков буквами:

а) алфавитные ошибки;

б) графические;

в) каллиграфические;

г) собственно-орфографические.

7. Основой успешной самопроверки письменных работ в процессе обучения русскому языку является

а) орфографическое поле

б) орографическая зоркость

в) орфографическая деятельность

8. Для обработки орфографической зоркости  применяют письмо:

а) списывание

б) с проговариванием 

в) комментирование

9. При использовании данного метода обучения правописанию дети обнаруживают орфограмму и указывают способы проверки.

а) метод решения грамматико-орфографических задач

б) метод языкового синтеза

в) метод языкового анализа.

10. Для умения ориентироваться в орфограммах, обнаруживать и проверять их необходимо знать:

а) природу данного языкового явления;

б) опознавательные признаки орфограммы;

в) иметь представления о видах орфограмм. 

Уровень второй
I. Допишите фразу

1. Природу русской орфографии раскрывают с помощью ее принципов

а) ______________________________________________

б)_______________________________________________

2. Орфографическая зоркость – это ___________ _____________________

3. Общими опознавательными признаками орфограмм является

а) ___________________________________________

б) ____________________________________________

 в) _____________________________________________

4.Объяснительный диктант используется при

а) _____________________________________________

 б) ____________________________________________

5. Суть этого принципа в максимальном соответствии написаний звуковому составу произносимой речи:

 а) ___________________________________________________

6. Обучающими видами диктантами являются

а) _______________________________________________________

б) _______________________________________________________

в) _______________________________________________________

г) ________________________________________________________

д) ________________________________________________________

Уровень третий
I. Ответьте развернуто

1. Каковы причины орфографических ошибок младших школьников?

2. Что относится к условиям формирования орфографического навыка?

Вариант 2

Уровень первый
I. Выберете все правильные варианты ответа

1. Современное письмо состоит из трех частей, как бы надстроенных одна над другой:

а) алфавит

б) фонетика

в) графика

г) орфография

д) пунктуация

2. Ведущим принципом орфографии является:

а) морфологический

б) фонетический

 в) фонематический

3. Орфографическая зоркость – это

а) умение обнаружить орфограмму

б) умение обнаружить орфограмму, определить их типы, видеть свои и чужие ошибки

в) умение видеть свои и чужие ошибки.

4. Морфологический принцип орфографии заключается в:

а) единообразном написании морфем;

б) одна и та же буква обозначает фонему в сильной и слабой позиции

в) максимальное соответствие письма звуковому составу произносимой речи.

5. При обосновании написания окончания необходимо учить:

а) учитывать все части слова

б) учитывать отношения в словосочетании, вопрос к словосочетанию.

6. Для формирования навыка правописания парных глухих и звонких согласных, учащимся необходимо владеть:

а) умением различать склонение существительных, их род;

б) умением склонять существительные по падежам;

в) умением соотносить звуки и буквы.

7. Основной способ проверки орфографической грамотности на базе которого проводится учет ошибок – это

а) списывание

б) сочинение

в) изложение

г) диктант

8. Для учащихся, которые допускают в письменных работах 3-5 ошибок предпочтительным является следующий способ исправления ошибок:

а) обозначение на полях условным знаком строки, в которых находяться ошибки

б) подчеркивание слова, в котором находится ошибка

в) зачеркивание неправильного написание и надпись сверху правильного варианта.

9. При данном виде диктанта ученик сначала дает письменное объяснение написания диктуемого слова, а затем записывает само слово

а) самодиктант

б) с обоснованием

в) предупредительный

10. Главное средство развития орфографической зоркости – это 

а) правильное и своевременное формирование понятия «орфограмм»

б) умение ставить орфографические задачи

в) развитый фонематический слух.

Уровень второй
I. Дополните фразу.

1. орфографический навык основывается на более простых навыках и умениях, таких как:

а) ________________________________________________________

б) ________________________________________________________

в) ________________________________________________________

2. При самоконтроле ученику необходимо четко знать:

а) ________________________________________________________

б) ________________________________________________________

3. Орфографический разбор проводится по следующему плану

а) ________________________________________________________

б) ________________________________________________________

в) ________________________________________________________

г) ________________________________________________________

4. Умение быстро обнаруживать в тексте орфограммы – это 

а) ________________________________________________________

5. Факторами, влияющими на усвоение орфограмм, являются

а) ________________________________________________________

б) ________________________________________________________

в) ________________________________________________________

6. Объяснительный диктант используется при6

а) ________________________________________________________

б) ________________________________________________________

Уровень третий
I. Ответьте развернуто

1. Восстановите памятку «Как работать над ошибками»

2. Назовите ступени в решении орфографической задачи
Вариант 3

Уровень первый
I. Выберете все правильные варианты ответа

1. К условиям формирования орфографических навыков относится:

а) развитие фонематического слуха

б) владение морфемным анализом

в) выполнение достаточного количества упражнений.

2. Факторами, влияющими на усвоение орфограмм, является:

а) зрительный

б) слуховой

в) тактильный

г) речедвигательный

3. Из ниже названных упражнений выделите орфографические:

а) объяснительный диктант

б) полное изложение

в) свободный диктант

г) итоговое изложение

4. При знакомстве с новым словарным словом методически более целесообразным вариантом работы является:

а) слово представляется: 1) записанным с выделенной буквой;





  
    2) записанным с пропущенной буквой




  
    3) звучащим для самостоятельной записи

                                             детьми с  «дыркой»

б) после выяснения буквы слово записывается:





   
     1) под диктовку





  
      2) строго по правилам списывания





   
      3) по заданию «правильно спишите» 

       
      без дополнительных инструкций  

5. Орфографическое проговаривание помогает детям:

а) научить соотносить звуки и буквы

б) писать без пропусков и искажений

в) выступает в качестве контрольной операции при повторном прочтении уже написанного слова.

6. При данном виде диктанта сначала записывается диктуемый текст, а затем коллективно объясняется все орфограммы

а) предупредительный

б) объяснительный

в) с обоснованием

8. Данный вид правила не требует рассуждений или какого-то сложного действия, и опирается на речевой слух

а) правило указания или запрещения

б) результат наблюдения над языком

в) правило предписания к выполнению действия

9. Сущность этого вида орфографических упражнений состоит в записи воспринимаемого на слух слова, предложения, текста:

а) изложение

б) списывание

в) диктант

10. Данные виды упражнений используют для развития орфографической зоркости

а) тактильные

б) рукодвигательные

в) слуховые

г) зрительные

Уровень второй
I. Дополните фразу.

1. Орфографическое поле – это __________________________________

__________________________________________________________________

2. К орфографическим умениям относятся: ________________________

__________________________________________________________________

3. Главная задача орфографии – это ______________________________

__________________________________________________________________

4. Формы учета орфографических ошибок: ________________________

__________________________________________________________________

5. Обучающие диктанты делятся на: _____________________________

_________________________________________________________________

6. Процесс формирования орфографического навыка имеет следующие ступени: __________________________________________________________

Уровень третий
I. Ответьте развернуто

1. Мотивация орфографической работы реализуется через: ____________

2. В решении орфографической задачи выделяются следующие ступени:___________________________________________________________

Раздел «Методика развития речи учащихся»

(9 семестр)

Вариант 1

Уровень первый.
I. Выберете все правильные варианты ответа.

1. Развитие речи – это

а) обогащение системы средств человеческого общения

б) знакомство с системой лексических, грамматических и других средств, имеющихся в распоряжении говорящего

в) обучение владению языком, правильному и умелому использованию его в своей практике.

2. Языковая и речевая норма характеризуют:

а) богатство речи

б) выразительность

в) правильность

г) точность

3. Внешняя речь по количеству участников делится на:

а) смешанную

б) монологическую

в) диалогическую

г) многогранную

4. Выразительная речь – это:

а) правильное словоупотребление или соблюдение лексических норм;

б) выбор таких языковых средств, которые наилучшим образом выражает содержание высказывания, раскрывают тему, главную мысль;

в) речь, при которой говорящий или пишущий чувствует функциональный стиль, понимает особенности, ситуации общения, при выборе слов и выраженный учитывает специфику условий речи;

г) большой объем активного словаря, рациональное использование морфологических форм и синтаксических конструкций.

5. Алгоритм формирования речевой деятельности

а) ориентировка в ситуации общения

б) планирование содержания сообщения

в) формулировка собственной мысли и понимания чужих мыслей

г) осуществление самоконтроля за речью

д) умение управлять своим психических состоянием в общении

6. Данный вид деятельности учителя в большей мере отвечает требованиям развивающего обучения и конкретной задаче речевой работы

а) лингвистическая теория (о речи, ее формах, видах, стилях) для детей остается «за кадром» - учитель владел ею, грамотно организует общение

б) лингвистическая информация (в определенном объеме, в доступной форме) открывается учеником

7. Основная работа над культурой речевого поведения должно проводиться

а) на специальных уроках

б) в повседневном общении

8. Этот метод развития речи предполагает формирование умений на основе правил, закономерностей, т.е. на базе теории

а) коммуникативный

б) имитационный

в) конструктивный

9. Речевое действие проход следующие этапы

а) докоммуникативный

б) подготовительный

в) коммуникативный

г) основной

10. В развитии речи выделяются следующие уровни

а) работа над словом

б) обогащение словаря

в) работа над словосочетанием и предложением

г) работа над связной речью

д) активизация словаря

е) работа над дикцией и интонацией

Уровень второй
I. Дополните фразу.

1. Развивать речь учащихся – значить ____________________________

_________________________________________________________________

2. Речевые ошибки учащихся делятся на три группы

а) _______________________________________________________

б) _______________________________________________________

в) _______________________________________________________

3. Чтобы совершенствование собственной речевой деятельности младших школьников проходило успешно, нужно параллельно проводимая целенаправленная работа по ряду направлений:

а) _________________________________________________________

б) _________________________________________________________

в) _________________________________________________________

г) _________________________________________________________

4. В зависимость от степени самостоятельности и познавательной активности учащихся упражнения с предложениями в системе развития речи делятся на три группы:

а) _________________________________________________________

б) _________________________________________________________

в) _________________________________________________________

5. В современной системе образования известны следующие формы организации творческих работ типа сочинения или близких к этому

а) ________________________________________________________

б) ________________________________________________________

в) ________________________________________________________

г) ________________________________________________________


6. Методика работы над изложением в 3-4 классах предусматривает следующие этапы:

а) _________________________________________________________

б) _________________________________________________________

в) _________________________________________________________

г) _________________________________________________________

Уровень третий
I. Ответьте развернуто

1. Каковы главные требования к пересказу (устному и письменному).

2. В чем взаимосвязь темы «Актуального членения предложения» с работой по развитию речи?

Вариант 2

Уровень первый
I. Выберете все правильные варианты ответа

1. Речевая деятельность невозможна без соблюдения следующих условий

а) потребность

б) содержание

в) средства

г) речевая среда

2. Из перечисленных ниже определений наиболее полно раскрывает понятие «Культура речи»

а) овладение нормами литературного языка в соответствии с целями и задачами речи

б) умелое использование средств языка

в) овладение нормами устного и письменного литературного языка, умение использовать языковые средства в различных условиях общения в соответствии с целями и содержанием речи.

3. Прием анализа образцовых текстов относится к методу развития речи

а) имитационному

б) коммуникативному

в) конструктивному

4. В процессе работы с многозначными словами решаются следующие задачи

а) уточнение значений многозначного слова

б) выяснение природы этого слова

в) определение круга сочетаемости многозначных слов

г) наблюдение за использованием слова в речи

д) все ответы правильны

5. Недостатками письменной речи является

а) медленное протекание

б) отвлечение внимания на технику письма

в) отсутствие выразительных средств

г) ущемление содержания

6. Творческие работы детей оцениваются по следующим критериям

а) полнота и правильность раскрытия темы

б) наличие общественных суждений

в) наличие авторских оценок

г) соответствие формы изложения звучащей теме

д) самостоятельность суждений

е) порядок слов в предложении

ж) все ответы правильны

7. Выберите только приемы, которые присущи коммуникативному методу

а) создание речевых ситуаций

б) синтез собственных языковых конструкций

в) ролевые игры, экскурсии, наблюдения

г) интонирование предложений, работа над паузами

8. Данная задача развития речи учащихся обеспечивает богатство лексического и грамматического строя речи учащихся

а) расширение запаса используемых языковых средств

б) осмысление учащихся их реальной речевой практики

в) отбор и организация содержания высказывания с учетом условий общения, темы, замысла

г) употребление единиц языка в соответствии с требованиями культуры речи.
9. Это качество речи предполагает воздействие на слушателя с помощью яркости языка и убедительности

а) богатство языковых средств

б) выразительность

в) точность

10. Письменные пересказы образцовых текстов – это

а) диктант

б) пересказ

в) изложение

г) сочинение

Уровень второй
I. Дополните фразу.

1. Речевая деятельность невозможна без соблюдения следующих условия

а) _________________________________________________________

б) _________________________________________________________

в) _________________________________________________________

2. Это качество речи зависит от того, насколько говорящий или пишущий хорошо знает то, о чем говорит или пишет _________________________

__________________________________________________________________

3. Систематичность в развитии речи обеспечивается четырьмя условиями

а) _________________________________________________________

б) _________________________________________________________

в) _________________________________________________________

г) _________________________________________________________

4. Связная речь – это такая речь, которая __________________________

__________________________________________________________________

5. В методике существует несколько способов обогащения словаря учащихся

а) ________________________________________________________

б) ________________________________________________________

в) ________________________________________________________

6. По источникам материала выделяются сочинения

а) _________________________________________________________

б) _________________________________________________________

в) _________________________________________________________

Уровень третий
I. Дайте развернутый ответ 

1. Какие языковые уровни составляют содержание обучения культуры речи?

2. Какие стили речи изучаются в начальной школе?

Вариант 3

Уровень первый
I. Выберете все правильные варианты ответа

1. Для владения речью ребенку необходимы следующие условия

а) речевая среда

б) речевая активность самого ребенка

в) отработка произношения, интонации

2. Коммуникативный метод включает следующие приемы

а) создание речевых ситуаций

б) ролевые игры, экскурсии

в) литературное творчество в прозе и поэзии

г) создание сюжетов по воображению

3. В развитии речи учащихся выделяются следующие уровни:

а) произносительный

б) интонационный

в) лексический

г) грамматический

д) уровень текста

е) синтаксический

4. Анализ текста для изложений обычно складывается из следующих компонентов

а) беседа по содержанию

б) анализ структуры текста, составления плана

в) пересказ

г) языковой анализ

д) орфографическая подготовка

5. Недочеты в детской речи связаны с нарушением

а) правильной речи 

б) коммуникативной целесообразности речи

в) выразительности речи

6. К данному методу развития речи относится прием анализа образцового текста

а) имитационный

б) коммуникативный

в) конструктивный

7. Культура речи включает в себя две ступени

а) правильность

б) речевое мастерство

в) коммуникативная целесообразность

8. Подготовка к сочинению обычно проходит несколько общих этапов

а) выбор темы и вида сочинения

б) накопления материала

в) отбор и систематизация материала

г) составление черновиков

д) словесное речевое оформление

е) проверка

9. На данном уровне развития речи проводится активная работа по обогащению словаря

а) грамматический

б) лексический

в) произносительный

10. Редактированию собственных текстов младших школьников обучают в процессе

а) индивидуальной работы

б) общеклассной работы

в) внеурочной работы

Уровень второй
I. Дополните фразу.

1. Методика развития речи на лексическом уровне предусматривает четыре основные направления

а) _________________________________________________________

б) _________________________________________________________

в) _________________________________________________________

г) _________________________________________________________

2. В начальных классах применяются следующие виды пересказа

а) _________________________________________________________

б) _________________________________________________________

в) _________________________________________________________

г) _________________________________________________________

д) _________________________________________________________

3. Работа над изложением ведется по следующему алгоритму

а) _________________________________________________________

б) _________________________________________________________

в) _________________________________________________________

г) _________________________________________________________

д) _________________________________________________________

е) _________________________________________________________

ж) ________________________________________________________

з) _________________________________________________________

4. Источниками обогащения словаря младших школьников являются 

а) _________________________________________________________

б) _________________________________________________________

в) _________________________________________________________

г) _________________________________________________________

5. Основными этапами уроков письма сочинения являются

а) _________________________________________________________

б) _________________________________________________________

в) _________________________________________________________

г) _________________________________________________________

д) _________________________________________________________

е) _________________________________________________________

ж) _________________________________________________________

6. Работа над устным рассказом по картине проводится по плану

а) _________________________________________________________

б) _________________________________________________________

в) _________________________________________________________

г) _________________________________________________________

д) _________________________________________________________

Уровень третий
I. Дайте развернутый ответ 

1. Перечислите требования к речи учащихся

2. Назовите приемы работы над значением нового слова.

Вопросы к экзаменам
1.Методика начального обучения русскому языку как педагогическая наука, ее предмет, задачи. Связь методики русского языка с другими науками.

2.Лингвистические и психолого-педагогические основы современной методики обучения грамоте.

3.Задачи и содержание обучения грамоте. Традиционное и новое в современной организационно-методической системе обучения грамоте.

4.Характеристика современных учебных комплексов по обучению грамоте. Основные приемы и виды упражнений с использованием материалов различной методической направленности.

5.Уроки чтения в подготовительный период обучения грамоте: их типы, структура, содержание.

6.Уроки чтения в основной период обучения грамоте: их типы, структура, содержание.

7.Формирование каллиграфического навыка на уроках письма.

8.Методы и приемы обучения письму. Элементы орфографии.

9.Развитие речи учащихся в период обучения грамоте.

10.Современная система обучения чтению.

11.Методика работы над навыками чтения.

12.Научные основы анализа художественного произведения.

13.Методика чтения и анализа художественного произведения.

14.Особенности работы над произведениями разных родов и жанров.

15.Своеобразие чтения научно-популярных произведений.

16.Развитие устной речи учащихся на уроках чтения  в начальных классах.

17.Общие свойства книги и ее роль в жизни ребенка.

18.Место внеклассного чтения в системе начального обучения русскому языку. Цель, задачи и содержание данного учебного предмета.

19.Чтение-рассматривание как основной метод работы с книгой.

20.Организация работы на подготовительном и начальном этапах формирования читательской самостоятельности.

21.Специфика уроков переходного типа. Организация работы  на основном и завершающем этапах.

22.Материальная база уроков внеклассного чтения: кабинет, «Уголок чтения», средства наглядности. Виды и формы внеурочной и внешкольной работы с детской книгой.

23.Наглядные основы методики изучения языковой теории.

24.Задачи, содержание и система изучения языковой теории в начальной школе.

25.Методы изучения русского языка в школе.

26.Методика изучения основ фонетики и графики.

27.методика формирования языковых понятий.

28.Методика изучения морфемного состава слов.

29.Методика работы над элементами синтаксиса и пунктуации.

30.Методика изучения частей речи.

31.Свойства русского правописания как основа его методики: составная часть современного письма; принципы русской орфографии и пунктуации.

32.Основная единица правописания – орфограмма.

33.Условия формирования орфографического навыка.

34.Методика работы над орфографическим правилом.

35.Методы и приемы обучения правописанию.

36.Методика обучения орфографическому самоконтролю.

37.Орфографические ошибки младших школьников.

38.Требования к современному уроку русского языка.

39.Психолого-лингвистические основы развития речи учащихся.

40.Лингвистические основы совершенствования речевой деятельности учащихся.

41.Задачи и содержание работы по развитию речи младших школьников.

42.Культура речи и методика.

43.Методы развития речи учащихся.

44.Произносительный и лексический уровни работы по развитию речи учащихся.

45.Совершенствование грамматического строя детской речи. Работа над словосочетанием и предложением, ее значения, задачи и место в системе обучения русскому языку.

46.Умения связной речи; упражнения, направленные на их формирование.

47.Пересказы и изложение, их значение, цели и виды.

48.Устные и письменные сочинения.

49.Речевые ошибки учащихся, их диагностика и исправление.

50.Обучение младших школьников самопроверке творческих работ. 
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